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La reactivacion de la segunda lengua ‘dormida’:
una situacion bilingiie

Luisa Josefina Alarcén Neve

Donna Jackson-Maldonado

Facultad de Lenguas y Letras, Facultad de Psicologia
Universidad Auténoma de Querétaro

INTRODUCCION

Uno de los temas mds estudiados dentro del campo de la psicolingtiistica
es el fendmeno del bilinglismo individual. Este problema ha sido
abordado de distintas maneras y desde varios enfoques. Se ha
reconocido que para hablar de esta problemdtica es necesario tomar en
cuenta una gran cantidad de factores, a distintos niveles, dentro de
diversos dominios psicolégicos y linglisticos. M4s alla de lo dificil que
resulta querer definir el bilingliismo y tratar de establecer sus
caracteristicas, es interesante el hecho de que cada vez existen mas
personas que cuentan con dos o mds lenguas para comunicarse. Muchas
de ellas son nifios. Estudiar los procesos psicolingiiisticos que se llevan
a cabo en su desenvolvimiento en una u otra de sus lenguas contribuye a
entender el desarrollo del lenguaje en general.

Por otro lado, en afios recientes, se ha venido observando el efecto
que tiene el contacto con la lectura oral de cuentos sobre el desarrollo
de la lengua materna. Se ha demostrado que los nifios que han sido
expuestos con regularidad a esa lectura logran un lenguaje mas
elaborado, tanto en la comprensién de vocabulario como en -la
produccidén de discursos narrativos (Pemberton y Watkins, 1987; Valdez
Menchaca y Whitehurst, 1992; DeBaryshe, 1993; Liberg, 1993;
Valdez-Menchaca y Whitehurst, 1992; Berman y Slobin, 1994).

Existe una importante cantidad de estudios que muestran ventajas en
la_exposicién sistematica de los nifios a la lectura oral de cuentos
(Lemish y Rice, 1986; Bates, Bretherton, Snyder, 1988; Sorby y
Martlew, 1991; Menchaca-Valdez y Whitehurst, 1992; DeBaryshe,
1992; Sokolov y Snow, 1994; Snow, 1995). Se ha observado que la
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adquisicion del lenguaje por medio de esta actividad se facilita de varias
maneras:

a) Se proveen al oyente modelos de lenguaje mas sofisticados que
aquellos a los que estd expuesto durante las actividades cotidianas.
A través de la lectura compartida de cuentos, los adultos envuelven
a los nifios en un lenguaje mds abstracto que el que usan en otro tipo
de intercambios comunicativos.

b) Se realiza una ensefianza intensiva de vocabulario. Los verbos
cognitivos o enlaces subordinantes aparecen casi exclusivamente en
el discurso de los padres hacia sus hijos cuando les estdn leyendo un
libro (Smow, 1995). Asimismo, esta actividad exige niveles
representacionales mucho mds abstractos que en otras actividades
(Sorsby y Marlew, 1991).

¢} La lectura oral de cuentos cumple con los requisitos de “ambiente
ideal” para el aprendizaje: una actividad compartida en la que el
adulto le da al nifio expresiones lingiiisticas significativas para él, en
situaciones entendibles y en el momento en que estd poniendo
atencion (Lemish y Rice, 1986).

d) Fortalece la repeticién de descripciones, nombramientos, frases y
discusiones sobre imagenes conocidas y mismas situaciones {Lemish
y Rice, 1986).

e) Las interacciones adulto/nifio se sintonizan y Se convierten en
poténtes situaciones de aprendizaje (Sokolov y Snow, 1994).

Ademas, se ha podido comprobar que la frecuencia de la exposicion
a la lectura en voz alta en el periodo preescolar se encuentra
positivamente correlacionada con el progreso en las habilidades de
lenguaje oral del nifio; asi como con sus habilidades lingiiisticas y de
lectura posteriores en los afios de escuela (DeBaryshe, 1992; Sokolov y
Snow, 1994).
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Muchas investigaciones se han dado a la tarea de demostrar que los
efectos de la lectura compartida se extienden a un amplio rango de
categorias de lenguaje espontineo del nifio, como la diversidad de
nombres y verbos, la longitud media de sus enunciados, o sus esfuerzos
por iniciar y continuar conversaciones (Bates, Bretherton, Snyder,
1988).

A pesar de que la exposicion a la lectura oral de cuentos ha sido una
de las actividades que se ha relacionado de manera més explicita con la
adquisicion del lenguaje (Lemish y Rice, 1986), no se han estudiado sus
repercusiones en la adquisicion o reactivacion de segundas lenguas. Esto
dltimo resulta interesante debido a que cada sistema lingiifstico presenta
formas especificas que cumplen funciones narrativas determinadas, las
cuales son captadas por los nifios al entrar en contacto con
manifestaciones que se las muestran.

En el trabajo de investigacién que aqui se presenta, se traslada todo
este. modelo explicativo, surgido a partir de la observacion del
desarrollo de la primera lengua (L1), a la readquisicién de la segunda
lengua (L2), la cual se halla en estado latente, o “dormida”, en el sujeto
bilinglie, y se trata de reactivar a través de ponerlo en contacto con la
lectura oral de cuentos ilustrados en sus dos lenguas ~espaniol y aleman-
y de un periodo de inmersién en un contexto bilingiie. Con el fin de
medir y comparar los efectos de cada una de las situaciones de
investigacion, se evaliia:

* S comprension de vocabulario en la L1y la L2;

* Suproduccion de vocabulario en ambas lenguas;

 Su produccion de discurso narrativo tanto en su lengua materna
como en la segunda lengua. Precisamente, esta ponencia se centra en
la comparaci6n de sus discursos narrativos en ambas lenguas después
de cada uno de los momentos del estudio.

_‘El interés por trabajar con las producciones narrativas del sujeto
bilingiie en cuestién, se debe a que estudios recientes se han enfocado al
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lengua. La nifia vivié en inmersioén del alemdn en Salzburgo, Austria,'
de los dos a los cinco afios; edad en la que llegdé a ser proficiente en
ambas lenguas (Cummins, 1984). Después de los cinco, regresé a vivir
en México y a partir de ese momento tuvo poco contacto con el aleman
hasta antes del presente estudio. Por ello, su alemdn, al inicio de la
investigacion, se encuentra “dormido”.

analisis de las narraciones de los nifios porque estdn seguros de que la
produccién infantil de estos discursos conectados demuestra !a
conformacién gramatical y el curso del desarrollo del lenguaje
(Gutiérrez-Clellen e Iglesias, 1992; Purcell y Liles, 1992; Berman y
Slobin, 1994: Gutierrez-Clellen y Hofstetter, 1994; Minami y McCabe,
1995). El analisis de dichas producciones se realizd basdndose en la
propuesta de Tipologia Narrativa de Berman y Slobin (1994), er'l,la que
se presenta una categorizacion de las relaciones forma/funcién que
constituyen los sistemas narrativos de las distintas lenguas.

PROCEDIMIENTO

Evaluacion. El desenvolvimiento del sujeto en aleman y espafol se
valoré a través de su comprensién de vocabulario, su produccién del
mismo, ¥y su produccion de discursos narrativos. Para ello se le evalué
en tres momentos especificos:

1) al inicio del estudio, antes de comenzar la situacién experimental
de exposicién a la lectura oral de cuentos en alemdn y espaiiol. A este
primer momento de la evaluacién se le ha llamado Fase 1;

2) después de los dos meses de trabajo con la actividad compartida
de lectura de cuentos, e inmediatamente antes de entrar en contacto con
los nativohablantes del alemén, en el contexto de inmersion. Esta es
considerada la Fase I;

3) finalmente, después de la segunda situacién, la convivencia con
los nativohablantes durante el periodo de inmersioén. Es lo que se sefiala
como Fase III.

La evaluacién de las producciones narrativas del sujeto se basé en
discursos elicitados a través de la tarea de contar un cuento que solo
tiene ilustraciones, sin texto. El cuento utilizado fue “Frog on his own”
(Meyer, 1980), el cual pertenece a una serie de historias en imagenes

Tabla 1. Tipologia Narrativa

Temporalidad: la expresién de la locacién de eventos en la linea del
tiempo, relaciones temporales entre eventos, ¥
constituyentes temporales de 10s MISMOS.

“Conflacion” del evento: la codificacion de componentes de even[(?sAen

expresiones relativamente compactas o expandidas, a trayés de satélites

o auxiliares como preposiciones u otras particulas gramaticales.

Perspectiva: la eleccion del topico y del focq; anticipaciones y
antecedentes; relaciones agente-paciente.

Conectividad:  la ilacién de eventos principales y subordinados del
discurso narrativo.

Estilo narrativo: el establecer un nivel personal del discurso: coloquial,
literario, poético, etc

En el presente andlisis, sélo se trabaja con las categorias de
Conectividad y Temporalidad.

' Babbe (1995) establece para los diferentes tipos de desarrollo de bilingdismo que el
sujeto responde a las caracteristicas del desarrollo en “un contexto, una lengua”. En este
tipo de situaciones, los padres son nativohablantes de una lengua diferente de la
dominante en la comunidad, pero pueden desenvolverse adecuadamente en esta Gltima.
Ambos padres se dirigen al nifio en su lengua, que es lengua extranjera en el lugar
donde viven, pero el nifio estd expuesto constantemente a la lengua de la comunidad,
sobre todo en el jardin de nifios, donde utiliza la lengua nativa como medio para
desarrollar sus conocimientos escolares.

METODOLOGIA

Sujeto. Para este estudio de caso se ha elegido a una nifia de '8;3,
nativohablante del espafiol, e hija de nativohablantes de la misma
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ue se han empleado ya en varias investigaciones sobre la elaboracion
gel discurso parrativo en nifios nativohablantes de diversas lenguas en el

mundo. come ¢l inglés, el aleman y el espafiol (Berman y Slobin,

1994).
LZ1 aplicacion de las pruebas y la toma de muestras fue de manera

aleatoria en cuanto a la secuencia de sus aplicaciones en cada una de las
tres fases de ln cvaluacion, y se llevé a cabo por personas proficientes

en la lengua v cuestion.

SITUACIONES 11X PERIMENTALES

Periodo de ctposicion a la lectura oral de cuentos. Durante dgs meses
consecutivos st ¢Xpuso al sujeto a la lectura oral de cuentos infantiles
ilustrados en ln fengua materna y la segunda’ le?ngua.. )

El padre dul sujeto, quien tiene un domlmg eficiente del aleman, le
lefa cuentos ch csa lengua. Los cuentos el?g1dos para el experimento
tienen una cxlcnsion apropiada para ser l‘eldos completos en una §ola
sesidn. Adcenuis, presentan el formatg de. 1magep/texto en cada pagina;
esto es, combinin EXLos cortos con r1ca§ ilustraciones que hacen alusion
a su contenido (Menchaca-Valdez y Whitehurst, 1992). ’

Paralelamente & €sa actividad, la madre del SUJCFO se encargé de la
lectura de cuentos ilustrados en espafiol. Esta activada en su lengua
materna cubtio las mismas caracteristicas que la lectura de cuentos en

aleman.

Periodo de immersion en un contexto bilingiie espariol/alemdn. La
segunda situacion  consistio  en dos semanas de convivencia con
' vos ilinglie: durante
hablantes nativos de su segunda .1er'1’gua, en un contexto bl!mgue u
dos semamus, el sujeto convivio a lo largo del dia con cuatro
nativohablautes del aleman. '

Las situaciones de contacto se dieron en

las horas de la comida, momentos de juego, visitas a

variados:
mercados y otros lugares, ete.

contextos cotidianos :

s ipemlans

T T ———
{
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SISTEMA DE ANALISIS DE DATOS

Una vez transcritas las producciones narrativas del sujeto, elicitadas a
ravés de la tarea de contar €l cuento en imagenes “Frog on his own”
(Mayer, 1980), fueron divididas en enunciados y proposiciones. Se
tomé como enunciado a todo segmento del discurso provisto de sentido
completo, apoydndose en una entonacién que fortalecia dicha
completividad, marcando sus respectivos limites -los cuales fueron
sefialados con letra mayuscula inicial y punto-; mientras que se
considerd proposicion a la unidad establecida entre una accién y sus
areumentos (Martinet, 1985; Van Dijk, 1993). Entonces se analizaron
los datos con el sistema de analisis elaborado a partir de la propuesta de
Tipologia Narrativa de Berman y Slobin (1994).

Tabla 2. Categorias de andlisis

Temporalidad ; e i 2 :
lla locacién de eventos de acuerdo con el tiempo y las relaciones
temporales entre los elementos, como puede ser la codificacién de
tiempo y aspecto morfolégicamente dentro del sistema verbal de cada
lengua, y los dispositivos paralelos que puedan tener.

Conectividad =2 A grs LA 3 : AGRAE |
La unién entre eventos principales y subordinados en el discurso
narrativo, a través de combinaciones proposicionales en los enunciados.
Dichas combinaciones son la subordinacién y la coordinacién, y su
[respectiva variedad de enlaces.

Para el estudio de la conectividad, se valord la relacién entre los
enunciados y las proposiciones que los constituian, estableciendo una
clasificacion de enunciados simples, conformados por una sola
Proposicion, y enunciados compuestos, constituidos por dos o mas
proposiciones. Posteriormente, se analizd la unién entre eventos
principales y secundarios dentro del discurso narrativo, a través de las
combinaciones proposicionales de coordinacién y subordinacién.
Igualmente, se observd los tipos: de enlaces utilizados dentro del
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discurso, haciendo una distincién entre los enlaces meramente
discursivos, y aquellos conectivos necesarios entre las proposiciones
coordinadas o subordinadas.

RESULTADOS
CONECTIVIDAD EN ESPANOL

Relacion entre proposiciones y enunciados. La produccién de
enunciados en las narraciones en espafiol fue en aumento en cada fase
evaluativa, al igual que el nmimero de proposiciones (ver Tabla 3). En
cambio, el porcentaje de enunciados compuestos fue ligeramente
disminuyendo: de la fase I a la Il se tiene 89%, 80% y 76%,
respectivamente. Lo que resulta interesante comparar es el porcentaje de
proposiciones por enunciado, ya que el mas elevado se encontrd en el
texto de la fase II (ver Tabla 3), después de la exposicion a la lectura
oral de cuentos.

Tabla 3. Relacién entre proposiciones y enunciados en espafiol

1 1 1 111
| ENUNCIADOS 18 20 34
| PROPOSICIONES 58 |73 91
Punciados simples 11% | 20% 24%
Enunciados compuestos | 89% 80 %  76% .
Proposiciones por
1ﬂunciados 3.22 3.65 2.68 |

Dicho aumento en la proporcidn implica una hilvanacién de
proposiciones mds elaborada y compleja dentro de los enunciados
compuestos de la segunda muestra, lo que vendrd a corroborarse al
analizar la combinacién de clausulas en el siguiente punto.

Coordinacion y subordinacion. Lo primero que debe notarse en cuanto a2~ E
la combinacién de clausulas dentro de las tres producciones, es que :
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después de la exposicién oral de cuentos dicha combinacién fue mayor y
mis compleja (73%), predominando la subordinacién: incluso un poco
mds de la mitad de las proposiciones (52 %) estuvieron interrelacionadas
de esta manera; porcentaje significativamente mayor del obtenido en la
fase 1 (35%) y en la fase III (33%). Noétese que en la fase Ty III, el
porcentaje de proposiciones hilvanadas por coordinacién es muy similar
al de subordinacién. En cambio, en la segunda etapa, es mucho mayor-
la cantidad de proposiciones subordinadas (ver Tabla 4).

Tabla 4. Coordinacién y subordinacién en espafiol

‘ I II 1
COMBINACION DE 69 % 73% 63%
CLAUSULAS™

Coordinacién 34% 21% 30%
Subordinacién 34% 52% 33%

* porcentajes con relacién al nimero de proposiciones

A continuacién se muestra un ejemplo de este logro en la fase II:

Cuento 1:

Un dia un nifio salia con un perro, una rana Yy una tortuga. Entonces
Se entretuvo con muchas mariposas y la rana salté y se escapé.”

Cuento 2:

“El nifio se llamaba Pedro, que andaba con su perro Jinete, su tortuga
a la que le puso el apodo Ninja y su rana que le llamaba Saltarina.
Cuando iba saliendo a la pradera por donde estaba su casa, vieron
muchas maripositas, y el sapo salté hacia un mosco y Se fue tras de él.”
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Cuento 3:

“Entonces él tenia un perro, una rana y una tortuga. Y le dice a su

Luisa Josefina Alarcon Neve y Donna Jackson-Maidonado

perro ...este...: ;Vamos a dar un paseo? Y le dice el perro: jgua gua! ¥

ya se van de paseo”

Aunque no se esperaba ningin cambio en la lengua materna del
sujeto, se tiene aqui que el texto producido después del primer periodo
resultd mdas elaborado tanto en la relacidn entre proposiciones y
enunciados (ver Tabla 3), como en la combinacién de clausulas (ver
Tabla 4).

Uso de enlaces. Resultados similares se encontraron en relacién con la
efectividad del uso de enlaces: mientras que de la preevaluacién a la
segunda prueba disminuy6 el uso de “Entonces...” y otros enlaces
netamente discursivos (de 22% a sélo un 4%), en la fase III, después
del periodo de inmersién bilingiie, ese recurso discursivo aumentd
considerablemente; incluso con relacién a la primera muestra (ver Tabla
5). Contrario a lo que podria esperarse, se tuvo un 41%; o sea, el doble
de la fase I. Ademads, el mimero de enlaces fue mayor a pesar de que la
combinacién de clausulas decrecié.

Tabla 5. Uso de enlaces en espafiol

I 11 m

| TOTAL DE ENLACES 41 46 79
| Enlaces conectivos de proposiciones ** 78% 96 % 59%
Enlaces discursivos ** 22% 4% 41%

** porcentajes con relacién al total de enlaces

Asi se tiene que en la segunda evaluacién, sélo el 4% del total de los

enlaces producidos no cumple una funcién sintictica; la mayoria son

enlaces obligados entre las proposiciones (“Cuando iban saliendo a la
pradera por donde estaba su casa, vieron michas maripositas, y el sapo
salto hacia un mosco y se fue tras de él).

o R 8 B

La reactivacion de la segunda lengua ‘dormida’: una situacion bilingiie 49

En la fase III el sujeto produjo un nimero mayor de enlaces
pmgméticos, incluso, al del texto de la preevaluacién (“Habia una vez
un nifio que se llamaba Juanito. Entonces él tenia un perro una rana 'y
una tortuga. Y le dice a su perro...este...: ;Vamos a dar un paseo? Y le
dice el perro. jgua gua! Y ya se van de paseo. Entonces...este... pasan
por un lugar donde estd lleno de mariposas y mosquitos™).

CONECTIVIDAD EN ALEMAN

Relacion entre proposiciones y enunciados. Lo primero que destaca en
este punto es el sorprendente aumento en la produccién de
proposiciones, ya que el sujeto elaboré mas del doble: de 29 y 31
proposiciones en los textos de las fases I y 11, respectivamente, el texto
de la fase III contiene 63 (ver Tabla 6). Sin embargo, la mayor
complejidad en la hilvanacién de proposiciones se ubico en la fase 11,
pues de una proporcién de 2.58 proposiciones por enunciado, se
disminuyé a 1.85 (ver Tabla 6). Resulta pertinente recordar que en
espaiiol sucedié lo mismo entre la fase [l y 1I1; es decir, el promedio de
proposiciones por enunciado disminuyé (ver Tabla 3). Después del
contacto con la lectura oral de cuentos, en ambas lenguas, se obtuvieron
los discursos con la combinaciéon mas efectiva de proposiciones.

Tabla 6. Relacién entre proposiciones y enunciados en alemdn

I 11 111
ENUNCIADOS 25 12 34
PROPOSICIONES 29 31 63
Enunciados simples 84 % 33% 56%
Enunciados compuestos 16% 66 % 44 %
Proposiciones por enunciados
1.16 2.58 1.85

Consecuentemente con lo anterior, la relacién entre los porcentajes
de enunciados simples y compuestos se invierte: mientras que en los
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textos de la fase II se obtuvo el doble de enunciados compuestos, en el
de la fase III son menos los compuestos que los simples (ver Tabla 6).

Coordinacion 'y subordinacion. En cuanto a Ja combinacion de
clausulas, se puede observar que fue en la produccién de la fase II
donde se presentd mayor entretejido, tal como se habia visto en el punto
anterior. El aumento logrado en cuanto a la combinacién de
proposiciones en la segunda etapa, retrocedid un 15% en la tercera
evaluacién: de 61 % de clausulas hilvanadas a un 46 % (ver Tabla 7).

Un retroceso similar se presentd también en espafol (ver Tabla 4).
En el altimo discurso del espaiol, incluso, el porcentaje obtenido en la
combinacion de cldusulas fue menor que en la preevaluacion.

Tabla 7. Coordinaciéon y subordinacion en alemdn

I II I

COMBINACION DE CLAUSULAS * 14% 61% 46 %
Coordinacion 14% 61% 38%
| Subordinacion 0% | 0% 8%

* porcentajes con relacién al nimero de proposiciones

Lo mas impactante en cuanto a la combinacién de cldusulas es el
empleo de la subordinacién en la tercera produccién narrativa en
aleman. Aun cuando el porcentaje de este tipo de estructura es muy bajo
(apenas un 8%), el hecho de que aparezca es importante, puesto que en
las fases evaluativas anteriores, el sujeto de estudio no habia recurrido a
esta estrategia de interrelacién de proposiciones (ver Tabla 7):

“Und der Mann lacht wie die Mddchen schimpft.” -“Y el hombre se

TN

rie (enlace: de c6mo) la muchacha grita”~; “Und dann der Kind, der :
Junger weint von die Schiff ist hinunter ins Wasser gefallen.” -“ Y _
entonces el nifio, el muchacho llora (enlace) el barco se call6 al agua™-; -

“Und sie sagt die Hund 'denn’ sie gehen in Park”-"Y dice al perro
(enlace) vayan al parque”.
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Uso de enlaces. La efectividad en el uso de enlaces como conectivos de
proposiciones alcanzada en la produccion de la fase II, retrocede
ligeramente en los resultados de la fase III; tal y como sucedié con la
hilvanacién de proposiciones. Esto significa que el aprovechamiento
maximo de los conectivos se manifestd después de la exposicion
constante a los modelos narrativos. Y esto se presenté de la misma
forma en ambas lenguas. '

Tabla 8. Uso de enlaces en aleman

I II III
TOTAL DE ENLACES 25 26 50
Enlaces conectivos de 16% 69% 48 %
proposiciones **
Enlaces discursivos ** 84 % 31% 52%

**porcentajes con relacién al total de enlaces

En los discursos de las fases I y III es mayor el porcentaje de enlaces
exclusivamente pragméticos (“Und die Frosch...Der Frosch springt auf
dem Wagen” -“Y la rana... (la) rana salta al cochecito”-; “Und die
Frau gebt...gibt die Flasche auf dem Kind”-"Y la sefiora da...da la
botella (al) bebé”-).

En cambio, dentro del segundo discurso alemdn, el ndmero de
conectivos  sintdcticamente necesarios entre las proposiciones fue
significativamente mayor que el de los enlaces pragmaticos:

“Und die Frosch seht eine Dame mit seinem Kind und die Dame gebt
die Flashe in de...dem Frosch, und ein Kater springt in dem...(Katze),
springt in dem Frosch, und sie will die Frosch fangen, und die Katze
fange da Frosch und sie will die Frosch essen, aber das Hund und das
Kind.. .umm....(Verschrecht) die Katze, und die Frosch geht mit dem
Kind” ~“Y la rana ve a una dama con su hijo y la dama da una botella
(a la) rana, y un gato salta en...(gato), salta (hacia) la rana, y quiere
alrapar a la rana, y el gato atrapa a la rana y quiere comer a la rana,




52 Luisa Josefina Alarcon Neve y Donna Jackson-Maldonado

pero el perro y el nifio...umm...espanta al gato, y la rana se va con el
nifio”. '

TEMPORALIDAD EN ESPANOL

Tiempo y aspecto. Uno de los cambios mds grandes después del periodo
de inmersién fue el cambio en el manejo de los tiempos verbales. A
diferencia de lo que habia sucedido en las narraciones de las fases [ y II,
en las que habia predominado el uso de formas del pasado, la forma
verbal mas empleada en la fase HI fue el presente (ver Tabla 10). El
73 % de las acciones se expresan con formas del presente (“Y ya, se van
de paseo”;, “Entonces pasan por un lugar donde estd lleno de mariposas
y mosquitos”). Este anclaje temporal acercd sus terceras producciones
narrativas en espafiol y en alemdn (ver Tabla 12). Ademds se invirti6 la
relacién entre pretérito e imperfecto: mientras que en las dos primeras
etapas, el pasado se habia expresado mas por el pretérito (43% y 40%,
respectivamente) que por el imperfecto (28% en la fase Iy 29% en la
II), en la ultima muestra el uso del imperfecto es mayor que el del
pretérito (ver Tabla 9).

Tabla 9. Tiempo en espanol

1 11 111

TIEMPO * 58 73 91
proposiciones | proposiciones | proposiciones

Valor temporal
gramaticalizado 14% 10% 73%
Presente
Pasado o Pretérito 43% 40% 6%
Imperfecto - 28% 29% 10%
Pluscuamperfecto 0% 6% 2%
Sin marcacion terpporal 16% 16% 99
(gerundio o infinitivo)

* los porcentajes estdn dados con relacion al nimero de proposiciones

3
=
Y -
=
4
i
1
=
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Con relacién al pluscuamperfecto, forma que ya habia aparecido en
la fase 11, en la dltima muestra también se presentd, aunque en menor -
proporcién: “..le habia picoteqdo la lengua...”; *“...la hablan
salvado...” (ver Tabla 9). Igualmente disminuy6 el recurso de expresar
scciones a través de los verboides de infinitivo o gerundio (de 16% en
las dos primeras fases a 9% en la tercera).

Cabe mencionar que la Unica accién expresada a través del presente
perfecto (haber en presente + participio) dentro de los tres textos en
espanol fue encontrada en el cierre de la tercer narracion: Y, tan tan!
Este cuento se ha acabado”; sin embargo, ésta puede considerarse como
una frase hecha, puesto que el final tradicional de los cuentos infantiles
en espaiiol es precisamente asi. Por ello, no fue tomado en cuenta para
¢l andlisis del manejo temporal y aspectual en espanol.

Aunado al cambio en el manejo de los tiempos verbales, se encuentra
lo sucedido con el aspecto: la gramaticalizacién del aspecto perfectivo
dentro de la tercera narracion en espafiol decreci6 significativamente (de
13% v 47%, a 9%), lo que permite el predominio del aspecto no
perfectivo (ver Tabla 10). Debe observarse también que al igual que lo
sucedido con relacién al tiempo, el nimero de acciones sin marcacion
aspectual disminuy6 en la fase III (ver Tabla 10).

Tabla 10. Aspecto en espaiio]

‘ I I X
ASPECTO * 58 73 91
' proposiciones | proposiciones | proposiciones
Aspecto gramaticalizado
| perfectivo 43% 47% 9%
no perfectivo 41% 38% 81%
Sin marcacién aspectual
| (gerundio e infinitivo) 16% 15% 9%
progresivo
[ (perfectivo o imperfectivo) 17% 5% 7%

* porcentajes dados con relacién al nimero de proposiciones
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Por dltimo, la marcacién de progresivo, que en espafol se -

gramaticaliza a través de la perifrasis estar o seguir + gerundio, se
mantuvo baja, tal y como habia sucedido en la fase II: *
llorando.”; “...siguid saltando.”; *“...siguele ladrando...” (ver Tabla
10).

Dispositivo aspectual oracional. Debido al cambio drastico que se dio
en el manejo de la temporalidad en la ultima evaluacion, el sujeto
presenta un mayor uso del dispositivo opcional en la fase Il. Asi, con
relacibn a la preevaluacion, aunque la marcaciéon de incoativo
(“...empezo a dar saltos...”; “...empezo a chillar...”) alcanzd un
porcentaje superior al de todas las otras categorias presentadas en las
demds fases (31%), fue en la tltima etapa donde el sujeto recurrié a un
mayor numero de matices del dispositivo aspectual (ver Tabla 11).

Tabla 11. Dispositivo aspectual opcional en espafiol

DISPOSITIVO OPCIONAL I n I
PARA EL ASPECTO

Perfecto 5% 0% 13%
Prolongado 0% 3% 1%
Acumulativo 0% 0% 1%
Incoativo 31% 5% 9%
Inminente 2 % 3% 2%
{ Obligativo 3% 0% 1%

* los porcentajes estin dados con relacién al ndmero de proposiciones

Llama la atencién el hecho de que en la fase II, el uso del dispositivo ;

opcional disminuyé (ver Tabla 11). De hecho, los aspectos perfectivo

(“Y ya teniéndolo en su poder...”; “...se escapo...”) y obligativo

(“...tuvo que dejar...”) no aparecieron en el segundo texto.
En general, se puede apreciar un débil empleo del dispositivo
aspectual en las tres producciones narrativas en espafol.

...estq .
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TEMPORALIDAD EN ALEMAN

Tiempo y aspecto. A diferencia de lo observado en la conectividad, en
cuanto a la temporalidad de los discursos en alemdn, no se manifestaron
Jiferencias importantes. El tiempo verbal predominante en la narracién
de acciones de todas sus producciones alemanas fue el presente (sieht,
springt; gibt; spielt; weint); es minima la referencia al pasado a través
Je una marca gramatical dentro del verbo (ver Tabla 12).

1
El predominio de la forma del presente en la narracién del sujeto
coincide con lo observado por Bamberg sobre la manera de narrar de
hablantes nativos del alemdn; lo que €l llama “anclaje temporal en el
presente” (Bamberg, 1994). La narracion del sujeto del presente estudio
estd igualmente anclada al presente (ver Tabla 12).
H Tabla 12. Tiempo en alemén
E 1 1I I
- TIEMPO* 29 31 63
‘ proposiciones | proposiciones | proposiciones
i Valor temporal
l gramaticalizado 97 % 90 % 90 %
| Presenie
Pasado
Perfecto 3% 10% 3%
Pretérito 0% . : 0% 2%
Sin marcacién temporal
{infinitivo) 0% 0% >

= N . . .. . .
los porcentajes estdn dados con relacién al nimero de proposiciones

Lo mis relevante es la aparicién del pretérito en la fase 111 (“Der
Frosch springt im Korb, sie nehmt die Hand von die Mddchen, und sie
Schreit, schreke die Mddchen.” -“La rana salta a la canasta, toma la
mano de la muchacha, y ella grita, asusta a la muchacha”).

Asimismo, por primera vez aparece el recurso de hacer referencia a
Una accién sin marcar gramaticalmente  la temporalidad o el aspecto
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dentro de la conjugacion verbal (“Und die Mutter sagt den Kind: Nicht 3
weggehen!” “Y la mama dice al nifio: jNo irse!)”. Precisamente, se da
en una de las subordinaciones que introduce ya en su tercer texto en -
aleman. Sin embargo, el porcentaje es muy pequefio (ver Tablas 12 y

13).

Tabla 13. Aspecto en alemin

1 I 1

ASPECTO*

28
proposiciones

31
proposiciones

63
proposiciones

Aspecto gramaticalizado

Perfectivo 3% 10% 3%
No perfectivo 97% 90% 92%
Sin marcacién aspectual

(infinitivo) 0% 0% 5%

* los porcentajes estan dados con relacién al nimero de proposiciones

Al analizar los textos de las fases evaluatorias anteriores, se habia
sefalado que consecuentemente con el predominio de formas verbales
del presente simple, el aspecto que mds se encontro fue el no perfectivo
(“...und der Junger geht mit sein Hund.” “...y el nifio va con su
perro”—; “Und sie sagt die Hund denn sie gehen in Park” -“Y ella (é})
dice al perro entonces (que) van al parque”).

Dispositivo aspectual oracional. Por ultimo, en cuanto al empleo del
dispositivo aspectual opcional, se puede observar que en-la fase III,

después del periodo de inmersion, el sujeto aprovecha las estrategias del

sistema para matizar acciones (ver Tabla 14):

»

- perfecto (“Und er geht noch spassieren” “Y él se sigue paseando”);

- prolongado (“Und dann der Frosch springt und sprinét und sie ..” -

“Y entonces la rana salta y salta y ella...”);

e T T
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. acumulativo ( “Der Junger schimpft die Katze. Und auch die Hund.
Und die Schildkrote auch” - “El muchacho regafa al gato. Y también
el perro. Y la rana también”).

Debe observarse que en espanol, el uso del dispositivo opcional
aumentd también después del periodo de inmersién (ver Tabla 11).

Tabla 14. Dispositivo aspectual opcional en alemédn

DISPOSITIVO OPCIONAL I It I
PARA EL ASPECTO

Perfecto 0% 0% 2%
Prolongado 3% 0% 5%
Acumulativo 0% 0% 6%

* los porcentajes estan dados con relacion al nimero de proposiciones

En alemdn, los porcentajes en cuanto al empleo de ese dispositivo
son muy bajos: perfecto, 2%; prolongado, 5%; acumulativo, 6%. Sin
cmbargo, en la udltima evaluacién, su presencia resulta interesante
debido a que en las etapas previas no habfa aparecido.

CONCLUSIONES

En cuanto a la conectividad, el discurso en alemin mdas elaborado se
obtuvo después del contacto con los modelos narrativos, y no a partir de
la convivencia con hablantes nativos de su segunda lengua. En su lengua
materna, el sujeto también logré una mayor interconexion de
proposiciones en su discurso después de la exposicién sistemdtica a la
lectura oral de cuentos. Se puede observar que el acercamiento
sistemdtico con los cuentos influye en la manera en que el sujeto
organiza la conexién de proposiciones dentro de los enunciados
tompuestos, logrando un mejor entretejido de sus ideas.

Con relacién al uso de enlaces sinticticos y pragmaticos, es
precisamente en este aspecto en donde se pueden apreciar los mayores
cambios dentro de la produccion narrativa en ambas lenguas. La mayor
complejidad en el uso sintictico de los enlaces se presentd después del
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periodo de contacto con los cuentos, sin que por ello se dejara de
aprovechar su efectividad pragmatica.

Si comparamos las tres etapas, parece ser que el efecto positivo del
contacto con la lectura oral de cuentos se manifiesta mas en la
conectividad de los discursos narrativos del sujeto. Lo interesante es que
sucede lo mismo en sus dos lenguas.

Por lo que respecta a la temporalidad, se pudieron apreciar cambios
importantes en el manejo del tiempo y el aspecto. En cuanto a sus tres
producciones en aleman, el sujeto recurri casi exclusivamente al uso
del presente para narrar sus acciones, aunque existié un ligero aumento
en la aparicién de formas verbales en pasado. Lo interesante es que
dichas formas de pasado corresponden a la conformacion del pasado
perfecto. En la produccién oral de los hablantes nativos del alemdn, ésta
es la forma mas empleada para expresar el pasado (Bamberg, 1994). El
hecho de que el sujeto haya incrementado su expresién del pasado a
través del tiempo compuesto pertecto, a pesar de que las formas
mostradas en los cuentos a los que se le expuso fueran
predominantemente en pretérito apoya la idea de un proceso de
reactivacion. Parece ser que el sistema linglistico adquirido
previamente por el sujeto se activa en el contacto con las
manifestaciones narrativas de su segunda lengua, ya que la forma de
expresion del pasado mostrada en los cuentos no sustituy® a la manera
oral en que habia aprendido a hablar de éste.

El poco uso ‘de formas de pasado para expresar acciones que se
ubicaban en esa dimensién temporal, coincide con la tendencia de los
hablantes nativos de alemdn a anclar sus narraciones al presente,.
haciendo referencia a eventos del pasado (Bamberg, 1994). Una vez
mds, se podria apreciar en el sujeto la reactivacién de su dispositivo
previo, que no se ve influido por los usos gramaticales que predominan ;
en las narraciones a las que se expone. ;

A diferencia de sus producciones narrativas en su segunda lengua, en
espaiol, el sujeto ancld su entretejido de acciones al pasado en las dos
primeras fases. Después de la primera situacién experimental, disminu- -
y6 la presencia del presente dentro de su produccién. Lo sorprendente

es que después de la inmersidn en un contexto bilingiie, su narracién fue
anclada al presente, igual que en su discurso en aleman.

Por 1ltimo, se observé que después de la inmersién en un contexto
bilinglie se recurrié a un uso mayor de los dispositivos aspectuales en
ambas lenguas. En alemdn, durante las evaluaciones previas no habian
aparecido. En espafiol, también fue en la tltima etapa cuando mis se
usd el dispositivo opcional. En este caso, puede corresponder al
“anclaje” en presente del dltimo discurso, ya que al no haber marcas
cramaticales del aspecto dentro de la forma verbal, la narracién se
apoya en otros elementos lingiiisticos para matizar sus acciones.

Como se esperaba, el andlisis de las producciones narrativas del
sujeto demostré la influencia del contacto sistemdtico con la lectura oral
de cuentos en el desarrollo de estrategias narrativas. Esto se observé
principalmente en la organizacién de sus enunciados compuestos y en el
uso de los conectivos. Aunque muchos de los cambios no fueron
cuantitativamente - significativos, el hecho de que se presentaran
mmediatamente después del primer periodo experimental, y no del de
inmersion, sostiene la idea de la importancia de la lectura oral como
factor de aceleracién del desarrollo lingiifstico.
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