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LA LECTURA ORAL DE CUENTOS
Y LA REACTIVACION DE LA SEGUNDA LENGUA

INTRODUCCION

E n afios recientes, dentro del cam-
po de la psicolingiifstica, uno de los fenémenos frecuentemente estudiados
es el efecto que tiene el contacto con la lectura oral de cuentos sobre el de-
sarrollo de la lengua materna. Se ha demostrado que los nifios que han sido
expuestos con regularidad a la lectura oral de cuentos logran un lenguaje
mas elaborado, tanto en la comprensién de vocabulario como en la produc-
cién de discursos narrativos, que aquellos que no tienen un contacto asiduo
(Pemberton y Watkins, 1987; Valdez-Menchaca y Whitehurst, 1992; De-
Baryshe, 1993; Liberg, 1993; Slobin y Berman, 1994). Sin embargo, estos
efectos han sido poco considerados desde la perspectiva de la adquisicién de
segundas lenguas y del fendmeno del bilingiiismo.

En este trabajo se mostraran los cambios observados en la produccién
narrativa de un sujeto bilingiie espafiol/alemdn, a quien se le expuso a una
intensa lectura oral de cuentos infantiles durante dos meses en ambas len-
guas, con el propésito de valorar las implicaciones de dicho tipo de contac-
to en la reactivacién (Albert y Obler, 1978; Crystal, 1987) de la segunda len-
gua “dormida” —en estado latente por falta de uso—, que en este caso es el
alemdn. Estos resultados forman parte de una investigacién més amplia en
la que se analiza esa reactivacion a través de los cambios cuantitativos y cua-
litativos en tres habilidades lingiifsticas: la comprensién y la produccién de
vocabulario, y la produccién de discursos narrativos. Los resultados han si-
do mostrados ya en otro foro (Alarcén Neve y Jackson-Maldonado, 1996).
Aqui nos centraremos en los cambios observados en la narracién del sujeto
en cuanto al manejo de la remporalidad y la conectividad de sus discursos en
ambas lenguas, con base en el modelo de andlisis propuesto por Slobin y
Berman (1994), tomando para la primera categoria lo referente a la locacién
temporal de las acciones, por medio de la codificacion de tiempo y aspecto
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verbal; en cuanto a la segunda categoria, se analiza la unién entre eventos
principales y subordinados, a través de combinaciones proposicionales co-
mo la subordinacién y la coordinacidn, y sus respectivos enlaces.

MARCO TEORICO

Detrés de la pregunta acerca del impacto que la exposicién a la lectura oral
puede tener en el desarrollo del lenguaje, se encuentra toda una postura an-
te la adquisicién de la lengua materna que reconoce las repercusiones que
tiene el entorno lingiifstico del nifio (Bates y MacWhinney, 1989). Asi, el
contacto que los nifios puedan tener con modelos de estructura narrativa mu-
cho maés elaborada que la de los discursos cotidianos, y cuyo vocabulario
muchas veces integra palabras que fuera de estos contextos (DeBaryshe,
1993) los nifios no escucharian en sus primeros aflos, se convierte en un va-
lioso factor de aceleracion del desarrollo del lenguaje infantil, ya que le pre-
senta al nifio la rica red de conexiones (framedwork) entre forma y funcién
de su lengua (Bates y MacWhinney, 1989). En cuanto a la narracién, todo
sistema lingiiistico presenta formas especificas que cumplen funciones na-
rrativas determinadas, las cuales son captadas por los nifios al entrar en con-
tacto con manifestaciones que se las muestran. Por ejemplo, las distintas di-
visiones y matices de la temporalidad (Berman y Slobin, 1994) se expresan
en el pasado por las marcas de tiempo y aspecto de los verbos (en espafiol,
pretérito/imperfecto), al mismo tiempo que se establecen relaciones entre las
expresiones de locacion de eventos en la linea del tiempo y los constituyen-
tes temporales de los mismos. Esto también puede encontrarse en cuanto a
la conectividad en el discurso narrativo; por ejemplo, la expresién de la su-
bordinacién a verbos de voluntad, deseos, mandato, necesidad, a través del
modo subjuntivo.

Desde este enfoque cognoscitivo, se puede interpretar la lista de venta-
jas que DeBaryshe (1993) encuentra cuando en el hogar, en las guarderias
o en las escuelas se establecen actividades de lectura compartida entre un
adulto —padre, cuidador o maestro— y el nifio. Para ella, la adquisicién del
lenguaje se facilita de varias maneras:

— el lector adulto provee, durante la lectura oral de cuentos, modelos
de lenguaje mas sofisticados que los que aquellos a los que el nifio esta ex-
puesto durante las actividades cotidianas, como el cuidado personal o jue-
gos libres;

— el adulto se ve envuelto en una ensefianza intensiva de vocabulario
mientras le lee en voz alta al nifio;
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— el lector adulto, quien estd en contacto continuo con el nifio, parece
tener una sensibilidad hacia las habilidades cognitivas y lingiiisticas del ni-
fio y ajusta su lectura en voz alta;

— ademds, se ha podido comprobar que la frecuencia de la exposicion
a la lectura en voz alta en el periodo preescolar se encuentra positivamente
correlacionada con el progreso en las habilidades de lenguaje oral del nifio
y con su preparacién a la lectura, as{ como con sus habilidades lingtiisticas y
de lectura posteriores en los afios de escuela primaria (DeBaryshe, 1993).

Muchas investigaciones se han dado a la tarea de demostrar que los efec-
tos de la lectura compartida se extienden a un amplio rango de categorias de
lenguaje espontaneo del nifio, como la diversidad de nombres y verbos, la
longitud media de sus enunciados, o sus esfuerzos por iniciar y continuar
conversaciones (Bates, Bretherton y Snyder, 1988). El desarrollo de sus
estrategias narrativas puede ser también considerado como resultado de la
exposicidn a la lectura oral de cuentos ilustrados. Aqui es importante resca-
tar algunos comentarios de DeBaryshe (1993) sobre lo que encontré en sus
estudios:

— la préctica de la lectura de cuentos en casa estd mds estrechamente
relacionada con las habilidades lingiiisticas receptivas que con las ex-
presivas;

— los logros en el lenguaje expresivo no estdn determinados por la fre-
cuencia de la lectura, sino con la interaccion del contenido de los cuentos
ilustrados, a través de las preguntas que el lector le hace al nifio, con lo que
permite la participacién verbal de este ultimo durante la sesidn de lectura.
Parece definitivo el hecho de que mientras se lee se estimulan las habilida-
des receptivas, mientras que s6lo en casos en que se le pregunta frecuente-
mente al nifio y se le pide que re-cuente la narracién, se ayuda a mejorar sus
habilidades expresivas. Se puede concluir que es mds fdcil lograr un acele-
ramiento en la comprension lingiiistica (comprension de vocabulario, de
enunciados, de estructuras narrativas, por ejemplo) que en la produccion
oral (sea de vocabulario o de discursos narrativos). Sin embargo, no se des-
cartan las implicaciones positivas en estos 1iltimos aspectos.

En el trabajo de investigacion que aqui se presenta, se traslada todo es-
te modelo explicativo, surgido a partir de la observacién del desarrollo de la
primera lengua (L1), a la readquisicion de la segunda lengua (L2), 1a cual
se halla en estado latente, o “dormida”, en el sujeto bilingiie, y se trata de
reactivar a través de ponerlo en contacto con la lectura oral de cuentos ilus-
trados en sus dos lenguas —espaiiol y aleman—, con el fin de medir, al térmi-
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no del periodo experimental, los efectos de esa actividad de lectura compar-
tida en:

— la comprension de vocabulario en la L1y la L2;

— la produccion de vocabulario en ambas lenguas;

— la produccion de discurso narrativo tanto en su lengua materna
como en la segunda lengua.

El interés por trabajar con las producciones narrativas del sujeto bilin-
glie en cuestion, se debe a que estudios recientes se han enfocado al andlisis
de las narraciones de los nifios porque estdn seguros de que la produccién
infantil de estos discursos conectados demuestra la conformacién gramati-
cal y el curso del desarrollo del lenguaje (Gutiérrez-Clellen e Iglesias, 1992;
Purcell y Liles, 1992; Slobin y Berman, 1994; Gutiérrez-Clellen y Hofstet-
ter, 1994; Minami y McCabe, 1995). Por ello se pretende evaluar los efec-
tos de la situacién experimental en la reactivacion de la L2 “dormida” a tra-
vés de los discursos narrativos del sujeto. El andlisis de dichas producciones
se realiz6 basandose en la propuesta de Tipologia narrativa de Slobin y Ber-
man (1994), en la que se presenta una categorizacién de las relaciones for-
ma-funcion que constituyen los sistemas narrativos de las distintas lenguas.
En el presente andlisis s6lo se trabaja con las categorias de conectividad y
temporalidad.

Para el estudio de la conectividad se valoré la relacion entre los enuncia-
dos v las proposiciones que los constitufan, estableciendo una clasificacién
de enunciados simples (conformados por una sola proposicién) y enun-
ciados compuestos (constituidos por dos o mas proposiciones). Posterior-
mente, se analizé la unién entre eventos principales y secundarios dentro del
discurso narrativo, a través de las combinaciones proposicionales como la
coordinacion y la subordinacion. Igualmente, se observé los tipos de enla-
ces utilizados dentro del discurso, haciendo una distincién entre los enlaces
meramente discursivos y aquellos conectivos necesarios entre las proposi-
ciones coordinadas o subordinadas.

En cuanto a la segunda categoria, la temporalidad, se analizé la locacion
de eventos de acuerdo con el tiempo y las relaciones temporales entre las ac-
ciones, observando la codificacién de tiempo y aspecto de los verbos mane-
jados por el sujeto dentro de sus producciones, a través de marcas morfols-
gicas verbales de acuerdo con los dos sistemas lingiiisticos que se estdn
trabajando (Bamberg, 1994; Sebastian y Slobin, 1994), as{ como de marcas
léxicas del aspecto en determinados tipos de palabras (participios, adverbios
o verbos) (véase cuadro 1).
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CuaDRO 1
Temporalidad Espaiiol Alemdn
PRESENTE presente presente
presente progresivo
PasADO presente perfecto presente perfecto
pasado perfecto (pluscuamperfecto) pasado perfecto (plusquamperfekt)
perfectivo (pretérito) pasado (préteritum)

imperfectivo (imperfecto)
perfectivo progresivo
imperfectivo progresivo

METODOLOGIA
Sujeto

Para este estudio de caso se ha elegido a una nifia de §8;3, nativohablante del
espaflol, e hija de nativohablantes de la misma lengua. La nifia vivié en in-
mersién del aleman en Salzburgo, Austria, de los dos a los cinco afios, edad
en la que llegd a ser proficiente en ambas lenguas (Cummins, 1984). Des-
pués de los cinco regresé a vivir en México y a partir de ese momento tuvo
poco contacto con el alemadn hasta antes de este estudio. Por ello, su aleman,
al inicio de la investigacidn, se encuentra “dormido”.

Procedimiento

Antes de iniciar la etapa experimental, se evalué la comprensioén y vocabu-
lario del sujeto en sus dos lenguas, a través del Expresive One-Word Voca-
bulary Test (Eowvr) (Gardner, 1979), versiéon para el espaiiol, y el Test de
Vocabulario de Imdgenes Peabody (Tvip) (Dunn, Padilla y Lugo, 1986). Se
gener6 una versién en aleman de ambas pruebas exclusivamente para pro-
pésitos comparativos. Asimismo, se evalué su produccién narrativa, tanto en
espaflol como en aleman, por medio de muestras espontaneas a través de la
tarea de contar la historia presentada en imédgenes en el libro Frog on his
own, La rana por su propia cuenta (Mayer, 1980). El orden de aplicacién
de cada prueba fue aleatorio. Dicha aplicacién fue llevada a cabo por hablan-
tes proficientes de cada lengua.

La etapa experimental consistié en la exposicion sistemadtica a la lectu-
ra oral de cuentos infantiles en ambas lenguas durante dos meses. El padre
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lefa en alemén y la madre en espafiol. El orden de la lectura era selecciona-
do aleatoriamente.

Al terminar la etapa experimental, la nifia fue reevaluada con los mis-
mos instrumentos de medicién utilizados en la preevaluacién. De igual for-
ma, el orden de aplicacién fue aleatorio y por hablantes proficientes.

Andlisis de datos

Los datos obtenidos en la comprensién de vocabulario por medio del Tvip
fueron valorados cuantitativamente a través de puntuaciones estdndares y
rangos percentiles, establecidos con el apoyo de las normas para el espafiol;
los nimeros sélo se usaron para determinar el desarrollo de una etapa a la
otra, comparando los dos sistemas del sujeto de estudio, y no para describir
su habilidad lingiiistica en alemén.

Los mismos criterios se utilizaron para establecer las puntuaciones es-
tdndares y rangos percentiles en cuanto a los datos obtenidos en la produc-
cién de vocabulario, a través del Eowvr en ambas lenguas.

Posteriormente se lleva a cabo un andlisis cualitativo de las respuestas
del sujeto.

Una vez transcritas las producciones narrativas del sujeto, elicitadas a
través de la tarea de contar el cuento en imdgenes, Frog on his own (Mayer,
1980), fueron divididas en enunciados y proposiciones. Se tomé como enun-
ciado a todo segmento del discurso provisto de sentido completo, apoyan-
dose en una entonacidn que fortalecia dicha completividad, marcando sus
respectivos limites ~los cuales fueron sefialados con letra maytscula inicial
y punto—, mientras que se considerd proposicién a la unidad establecida en-
tre una accién y sus argumentos (Martinet, 1987; Van Dijk, 1980). Enton-
ces se analizaron los datos con la propuesta de Tipologia narrativa expues-
ta en el marco tedrico (véase cuadro 2).

CUADRO 2

Temporalidad

La locacién de eventos de acuerdo con el tiempo y las relaciones temporales entre los
elementos, como puede ser la codificacion de tiempo y aspecto dentro del sistema ver-
bal de cada lengua, y los dispositivos paralelos que puedan tener.

Conectividad

La unién entre eventos principales y subordinados en el discurso narrativo, a través de
combinaciones proposicionales como la subordinacién y la coordinacién, y su respec-
tiva variedad de enlaces.
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RESULTADOS
RESULTADOS EN ESPANOL
Conectividad

Relacion entre proposiciones y enunciados. Dentro de los resultados obte-
nidos en la produccién narrativa del sujeto en espafol pueden observarse al-
gunas diferencias entre la fase I y la fase II. Primeramente, el cuento produ-
cido por el sujeto en la segunda etapa fue ligeramente mayor en cuanto al
nimero de enunciados —sélo dos enunciados méas—; lo mismo sucedié res-
pecto a las proposiciones emitidas —quince proposiciones més (véase tabla
1). En relacién con los porcentajes de enunciados simples y compuestos, re-
sulta interesante el hecho de que el nimero de proposiciones por enunciado
en la fase IT resulté mayor, a pesar de que el porcentaje de enunciados com-
puestos disminuyd (véase tabla 1).

TaBLA 1
Conectividad (produccidn narrativa en espaiiol)

I 1
ENUNCIADOS 18 20
PROPOSICIONES 58 73
Enunciados simples 11% 20%
Enunciados compuestos 89% 80%
Proposiciones por enunciados 322 3.65

Esto quiere decir que en la segunda produccién narrativa en espafiol, los
enunciados compuestos presentaron una interrelacién de proposiciones més
compleja, lo cual se apreciard mejor en el siguiente apartado.

Coordinacion y subordinacion. A pesar de que el porcentaje de enunciados
compuestos disminuy6 en la fase Il —de 89% de enunciados compuestos en
su primera produccién en espafiol, a 80% en la fase Il (véase tabla 1), el
porcentaje de proposiciones que fueron interrelacionadas en su segunda pro-
duccién resulté mayor. Como se sefialé en el punto anterior, esta mayor re-
lacién entre las proposiciones emitidas permitié una proporcién mayor de
proposiciones por enunciado (véase tabla 2).

Otro aspecto importante de comentar dentro de la combinacién de clai-
sulas entre las dos fases evaluatorias que se estdn analizando es el aumento
de la subordinacion en la segunda produccién narrativa: mientras en la fase
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I el porcentaje de proposiciones combinadas a través de la coordinacién fue
igual que el porcentaje de aquéllas relacionadas por subordinacion (véase ta-
bla 2), en la fase II el porcentaje de proposiciones combinadas por subordi-
nacion doblé el porcentaje de las relacionadas por coordinacién.

TABLA 2
Conectividad (produccién narrativa en espafiol)

[ I
COMBINACION DE CLAUSULAS* 69% 73%
Coordinacién 34% 21%
Subordinacién 34% 52%

* Porcentajes en relaciéon con el ndmero de proposiciones.

Uso de enlaces. Este punto es uno de los que mayores cambios presentaron
dentro de la produccién narrativa del sujeto en su lengua materna. Como
puede observarse en la tabla 1, el nimero de enlaces emitidos permanecio
practicamente igual, aun cuando el ndmero de proposiciones fue mayor de
la fase I a la fase II (véase tabla 1).

De acuerdo con el nimero de enunciados producidos en la fase I, se tie-
ne un promedio de 2.28 enlaces por enunciado, y en la fase Il la proporcion
es 2.3 (mayor que en la fase I). Sin embargo, si la comparacidn se establece
con el niimero de proposiciones dentro de cada una de las producciones na-
rrativas, resulta que para la fase I la proporcion es de 0.7 enlaces por propo-
sicién, y en la fase II, de 0.6 (inversamente menor que en la fase I).

La diferencia més dréstica en relacién con su uso de enlaces se encuen-
tra en la efectividad sint4ctica de éstos dentro del texto narrativo: nétese que
mientras en la fase I el porcentaje de enlaces conectivos de proposiciones in-
terrelacionadas —por coordinacion o subordinacion— es de 78% (véase tabla
3), en la fase II dicho porcentaje se acerca a la totalidad (96%). El uso de en-
laces entre enunciados, para mantener la cadena discursiva, que en la fase I
habia alcanzado 22% del total de los enlaces emitidos —predominando la pa-
labra “entonces”—, en la fase II es minimo —apenas 4%-— (véase tabla 3).
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TABLA 3
Conectividad (produccidn narrativa en espaiiol)

/ 11
TOTAL DE ENLACES 41 46
Enlaces conectivos de proposiciones ** 78% 96%
Enlaces discursivos ** 22% 4%

** Porcentajes en relacién con el total de enlaces.

Temporalidad

Tiempo y aspecto. En cuanto al primero de los elementos considerados para
valorar el manejo de la temporalidad dentro de las producciones narrativas
del sujeto, el tiempo, se ha hecho una division entre la marcacién del presen-
te (“Pero llega el nifio con su perro y la tortuga, asusta el gato y /s/ se van
con la rana muy contentos), la del pasado y la de acciones sin marcacién
temporal —acciones expresadas en infinitivo o gerundio— (“...se fue corrien-
do y (le) dejando a la mamd con el bebé llorando ). No se abrio un espacio
para la marcacién de futuro puesto que el sujeto no presenté ninguna re-
ferencia a dicho tiempo, ni en la preevaluacién ni en las siguientes eva-
luaciones.

Para la marcacién de pasado, de acuerdo con lo encontrado en la produc-
ci6n del sujeto, se desplegaron otras tres subdivisiones: pretérito (“Entonces
se entretuvo con muchas mariposas y la rana salté y se escapo ), imperfec-
to (“Un dia un nifio salia con una... un perro, una rana, y una tortuga’”;
“Una vez un nifio tba salierdo de un jardin de nifios.”), y pluscuamperfec-
to (“...luego llego a un lugar donde habia una de las mariposas que habia
visto, abejas y moscos).

Obsérvese que en relacién con el pretérito e imperfecto, la presencia de
éstos en el discurso narrativo de la fase I se mantuvo estable en la fase II,
ocupando juntos alrededor de 70% de las marcaciones de tiempo en ambas
producciones narrativas (véase tabla 4).

Existe una pequefia variacién en cuanto a la manifestacion del presente
—14% en lafase I, 10% en la fase II-, y aunque en muy baja proporcién, apa-
recid el pluscuamperfecto (el pasado del pasado) en la postevaluacién (véase
tabla 4), lo que no habia sucedido en la fase 1.

Por lo que respecta al recurso de expresar acciones por medio del gerun-
dio y el infinitivo, el porcentaje alcanzado en la fase I es igual al logrado en
la fase IT (véase tabla 4).
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TABLA 4
Temporalidad (produccidn narrativa en espafiol)

1 I
TIEMPO* 58 proposiciones 73 proposiciones
Valor temporal gramaticalizado
presente 14% 10%
pasado
pretérito 43% 40%
imperfecto 28% 29%
pluscuamperfecto 6%
Sin marcacién temporal
(gerundio o infinitivo) 16% 16%

Para el segundo elemento de la temporalidad, el aspecto, la gramatica-
lizacién de éste, observada en las formas verbales empleadas por el sujeto,
se clasificd en cuatro rubros: perfectivo (“...y la rana, a la hora de gue se
trago la mosca, volted a ver al nifio...”), no perfectivo (“...porgue las ra-
nas comen moscas”, “El nifio se llamaba Pedro...”), progresivo —perfecti-
vo o imperfectivo— (“...Ja rana le estaba diciendo”) y acciones sin marca-
cion aspectual (“...y al agarrarla y metérsela a la boca...”). Dicha
clasificacién fue elaborada de acuerdo con lo encontrado en las produccio-
nes narrativas en espafiol.

Se puede notar que la marcacion de aspecto mds utilizada por el sujeto
resulto ser la perfectiva; ligeramente mayor en la fase I (de 4%), lo que afec-
t6 la marcacion de no imperfectivo (disminuy6 3%). Practicamente, la rela-
cién perfectivo-no perfectivo se mantuvo igual, y entre ambos ocuparon la
mayoria de las marcaciones de aspecto en las dos producciones contrastadas
—mas de 80%-— (véase tabla 5). Situacién muy diferente se presenté en cuan-
to a la marcacion de progresivo, la cual disminuyé 12% de una fase a la si-
guiente (véase tabla 5). Por dltimo, al igual que la ausencia de marcacién
temporal, Ja no marcacion del aspecto se mantuvo estable dentro de las dos
producciones comparadas (véase tabla 5).
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TABLA 5
Temporalidad (produccién narrativa en espaiiol)

1 I
ASPECTO* 58 proposiciones 73 proposiciones
Aspecto gramaticalizado
perfectivo 43% 47%
no perfectivo 41% 38%
progresivo
(perfectivo o imperfectivo) 17% 5%
Sin marcacién aspectual
(gerundio e infinitivo) 16% 15%

RESULTADOS EN ALEMAN
Conectividad

Relacidn entre proposiciones y enunciados. En la produccion narrativa del
sujeto en alemdn, se observa un cambio importante de la fase I a la Il en la
interrelacion de proposiciones dentro de enunciados: a pesar de que el na-
mero de proposiciones producidas es casi igual en las dos etapas, la combi-
nacion que de ellas hace para integrar sus enunciados es mucho mayor en la
segunda evaluacién (véase tabla 6), siendo mas del doble el nimero de pro-
posiciones por enunciado —de 1.16 a 2.58. De hecho, en la fase II produjo la
mitad de enunciados (12) con respecto a la fase I (25), lo que significa que
en el segundo texto logré una hilvanacion de proposiciones mucho més efec-
tiva que lo que hizo antes del periodo experimental; por ello, la relacién de
los porcentajes de enunciados simples y compuestos se invierte de la fase [
a la fase 1I: mientras en la preevaluacién el porcentaje de enunciados sim-
ples (84%) es cinco veces mayor que el de enunciados compuestos (16%),
en la segunda etapa los enunciados simples (33%) son la mitad de los com-
puestos (66%) (véase tabla 6).

Es interesante observar que sucedi6 lo contrario a lo que se habia pre-
sentado en las producciones en espaiiol, donde el porcentaje de enunciados
compuestos disminuyé ligeramente en la segunda evaluaciéon —de 89% a
80%— (véase tabla 1).
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TABLA 6
Conectividad (produccién narrativa en aleman)

I I
ENuUNCIADOS 25 12
PROPOSICIONES 29 31
Enunciados simples 84% 33%
Enunciados compuestos 16% 66%
Proposiciones por enunciados 1.16 2.58

Coordinacion y subordinacion. En relacién con la manera en que entreteje
sus proposiciones para elaborar sus enunciados, acorde con lo sefialado en
el punto anterior, en la fase II aumentd significativamente el porcentaje de.
enunciados combinados (de 14% a 61% del total de proposiciones en cada
muestra). Dicha combinacidn se mantuvo, sin embargo, como coordinacidn;
esto es, en ninguno de los dos primeros discursos narrativos en aleman el su-
jeto utilizé la subordinacién para hilvanar sus ideas (véase tabla 7).

Si se compara con lo sucedido en sus producciones en espafiol, puede
notarse que en ambas lenguas hubo cambio significativo dentro de este as-
pecto después del periodo de exposicién a la lectura de cuentos orales, aun
cuando en alemén no haya logrado subordinar proposiciones.

TaBLA 7
Conectividad (produccién narrativa en aleman)

1 Il
COMBINACION DE CLAUSULAS™ 14% 61%
Coordinacién 14% 61%

Subordinacion

* Porcentajes en relacién con el nimero de proposiciones.

Uso de enlaces. Existe una mayor efectividad en el uso de enlaces dentro de
la fase II, la cual se aprecia en el aumento de conectivos entre las proposi-
ciones coordinadas (de 16% en la fase I a 69% en la fase I), y ala vez en la
disminucién de enlaces que carecen de funcidn sintdctica como conectivos
(de 84% a 31% entre fase y fase). En ambas producciones, el enlace
“Und...” (Y...) es el recurso discursivo empleado por el sujeto para abrir
enunciados que no se unen copulativamente al anterior (véase tabla 8).
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TaBLA 8
Conectividad (produccién narrativa en alemén)

I I
TOTAL DE ENLACES 25 26
Enlaces conectivos de
proposiciones ** 16% 69%
Enlaces discursivos ** 34% 31%

** Porcentajes en relacion con el total de enlaces.

Ya se habia sefialado que era precisamente en el uso de enlaces donde
se podfan observar los mayores cambios dentro de la produccién narrativa
(véase tabla 2). Es pertinente recordar aqui que en espafiol el enlace discur-
sivo utilizado por el sujeto fue “Entonces-" —de origen consecutivo—, mien-
tras que en alemén es “Und... ” —de base aditiva. Ahora bien, se ha visto que
en aleman existe una fuerte tendencia a utilizar el demostrativo “Da” como
un conector discursivo en la narrativa oral de nativohablantes del alemén, y
muchas veces se presenta acompaiiado de “Und” —“Und da...”— (Weinert,
1996), lo que resulta interesante para valorar la presencia del enlace discur-
sivo Und dentro de las producciones narrativas de las distintas fases eva-
luativas.

Temporalidad

Tiempo y aspecto. Como puede observarse, el tiempo verbal predominante
en la narracién de acciones en las producciones alemanas de las dos prime-
ras fases evaluativas es el presente —springt, laft, trinki— (véase tabla 10);
es minimo el uso de pasado que hace el sujeto (3% enlafase Iy 10% en la
fase II); dicho pasado esta expresado en perfecto (hat-gegessen; hat-ge-
weint; hat-gepickt) y no en pretérito. Esto resulta interesante porque, en los
cuentos alemanes leidos, la forma de pasado que aparece es el pretérito —co-
mo en toda la literatura alemana. No obstante, el sujeto empled el perfecto,
forma que es mas comin oralmente (Bamberg, 1994) (véase tabla 9).

El predominio de la forma del presente en la narracién del sujeto coin-
cide con lo observado sobre la manera de narrar de nativohablantes del ale-
mdn, tanto niflos como adultos (Bamberg, 1994).

Consecuentemente, con el predominio del presente simple en las mues-
tras, el aspecto predominante fue el no perfectivo (véase tabla 10).
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TABLA 9
Temporalidad (produccién narrativa en alemdn)

I 1
TiEMPO™ 29 proposiciones 31 proposiciones
Valor temporal gramaticalizado
presente 97% 90%
pasado
perfecto 3% 10%
pretérito

Sin marcacién temporal (infinitivo)

* Porcentajes en relacion con el nimero de proposiciones.

TaBLA 10
Temporalidad (produccién narrativa en alemaén)

I i
ASPECTO* 29 proposiciones 31 proposiciones
Aspecto gramaticalizado
perfectivo 3% 10%
no perfectivo 97% 90%

Sin marcacién aspectual (infinitivo)

* Porcentajes en relacién con el ndmero de proposiciones.

CONCLUSIONES

Los resultados demuestran que el contacto con la lectura oral de cuentos si
afecta la reactivacién de segundas lenguas, ya que se logran cambios im-
portantes en el manejo del sistema temporal-aspectual y la conectividad,
principalmente en los discursos narrativos en aleman, la lengua “dormida”
del sujeto. Sin embargo, a diferencia de lo que se pensaba, s{ se presentaron
cambios en la produccién del sujeto en su lengua materna, sobre todo en lo
que respecta a la complejidad de la combinacién de cldusulas, y a la efecti-
vidad en el uso de enlaces, con lo que se logra una mayor fluidez del discur-
so generado después de la etapa experimental. Se puede decir, entonces, que
este tipo de contacto si influye en la hilvanacién de ideas dentro de un texto.
En la segunda lengua del sujeto esto también puede comprobarse. Parece ser
que, en efecto, la nifia aprovechd las manifestaciones de la red narrativa, tan-
to del espafiol como del alemén.
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En cuanto al manejo de la temporalidad, aunque los cambios no son tan
notables como en la conectividad, el hecho de que apareciera en la segunda
evaluacion en espaiiol un tiempo verbal no utilizado en la primera, y que,
ademads, no sea un tiempo que se emplee frecuentemente en el uso cotidia-
no de dicha lengua (pluscuamperfecto), puede interpretarse como resultado
de un mejor conocimiento de la manera en que se localizan los eventos en
la linea del tiempo cuando se narra en espafiol.

Para su produccién en aleman —el impacto que el contacto con la narra-
cién oral puede tener en la reactivacion de la lengua—, se puede dirigir la
mirada al hecho de que el ligero cambio que se observa en el manejo del pa-
sado adquiere una importante dimensién al ver que el sujeto recurrié al per-
fecto —tiempo del pasado mds utilizado en la comunicacién oral- y no
al pretérito —el tiempo que mdas aparece en los cuentos infantiles leidos al su-
jeto. Esto puede interpretarse como reactivacion de la lengua “dormida”, ya
que no se trata de una adquisicién, puesto que el tiempo del pasado maneja-
do coincide con el uso que hacfa de €l el sujeto, y no con lo presentado en
los cuentos.

Luisa Josefina Alarcén Neve
Facultad de Lenguas y Letras
Universidad Auténoma de Querétaro
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