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EL FENOMENO DEL BILINGUISMO
Y SUS IMPLICACIONES EN EL DESARROLLO
COGNITIVO DEL INDIVIDUO

. - %
Luisa Josefina Alarcon Neve

El presente articulo muestra la complejidad de la organizacion mental
del sujeto bilingiie, asi como de su dual competencia comunicativa, lo
que le permite convertirse en un sujeto cognitivamente enriquecido
frente al monolingiie. Asimismo, se revisan los problemas tradi-
cionalmente atribuidos al fenémeno del bilingliismo, y que en reali-
dad son consecuencia de la manera en que se ha tomado a este fend-
meno dentro de la sociedad. Se concluye destacando el hecho de que
el bilingliismo en si es un atributo y trae ventajas al sujeto para su
desarrollo cognitivo en general; las desventajas que se le imputan son
consecuencia de una relacién inequitativa de las lenguas que estdn en
contacto dentro de una comunidad.

This article shows the complexity of the mental organization of a
bilingual individual, as well as his/her dual communicative com-
petence that allows him/her to become cognitively enriched in

* Investigadora del Centro de Estudios Lingiiisticos y Literarios de la
Universidad Auténoma de Querétaro.
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comparison to a monolingual individual. Likewise, the problems
traditionally attributed to the bilingual phenomenon are studied
and are shown in reality to be a consequence of the way in which
society regards this phenomenon. The article concludes by
emphasizing fact that bilingualism is in itself an attribute that
provides advantages for the individual in his/her cognitive deve-
lopment in general. The disadvantages are a consequence of an
unequal relation between the languages that are in contact within
the community.

México es un pais multilingiie y cultural. El contacto de dos o
mas lenguas dentro de comunidades de hablantes parece ser la
regla y no la excepcién. En el caso del estado de Querétaro, el
fenémeno del bilingiiismo aparece en la mayoria de los
municipios. En las grandes ciudades, se le ve en las escuelas
que promueven la ensefianza de una segunda lengua para los
nifios hispanohablantes; inclusive dentro de esos colegios se da
la convivencia entre niflos mexicanos y extranjeros. Existe
también una gran cantidad de institutos, escuelas y universi-
dades en donde se llevan a cabo actividades de ensefianza de
idiomas a mexicanos, o de espafiol para extranjeros. Nadie
cuestiona este contacto interlingiiistico. Es mas, el bilingiie
espafiol/inglés, o espafiol/alemén, o espafiol/italiano es bien
visto en nuestra sociedad. En afios recientes, con la llegada de
varios intelectuales y musicos provenientes de la ex unidn
soviética, conocemos bilinglies espaniol/ruso, espafiol/ucrania-
no, o espaiol/armenio. Y eso esti bien. De hecho, entre los
grupos de extranjeros radicando en nuestro estado se busca la
manera de fortalecer su bilingualidad.

Contrariamente a esa aceptacion, se encuentra la pro-
blematica que viven las cothunidades indigenas, nativoha-
blantes de lenguas oto-pames, principalmente del fidfiho
(otomf{), para las que se impone una educacién en espafiol,
lengua ajena a la comunidad. Se les obliga a relacionarse con

instituciones oficiales y econémicas en espafiol. Ademas,
k)
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debido a las condiciones de p(;lbreza en las que se encuentran,
tienen la necesidad de emigrar a las grandes ciudades en donde
se les desprecia y rechaza. El factor linglifstico juega un papel
en esa negativa situacion. ‘ -

Varias instituciones se han dado a la tarea de estudiar este
problema buscando una solucién: el Instituto Mexicano de
Culturas Populares, el Instituto Nacional de Antropologia e
Historia, la Universidad Pedagdgica Nacional y la Universidad
Nacional Auténoma de Querétaro.

Dentro del Centro de Investigaciones de Estudios
Lingiiisticos y Literarios de la Universidad Auténoma de
Querétaro existen varias investigaciones relacionadas con el
fendmeno del bilingiismo, tanto en su aspecto sociolingiiistico
y cultural como en el pedagdgico y psicolingtifstico. El analisis
que se presenta a continuacion es resultado de una de ellas.

1. Antecedentes

A Jo largo de la segunda mitad del siglo XX el fenémeno del
bilingiiismo ha sido estudiado desde varios enfoques:

1) Sociolingiifsticamente, implica la convivencia entre dos
lenguas dentro de una comunidad de hablantes. Estos sistemas
lingtiisticos funcionan socialmente diferenciados, cumpliendo
variadas tareas especificadas dentro de la matriz comunicativa
del perfi] lingiiistico de la comunidad (Bolano, 1982; Lastra,
1992). Dicha convivencia genera una serie de aspectos que han
sido ampliamente analizados por autores cldsicos como
Stewart, Gumperz y Ferguson (en Garvin & Lastra de Suarez,
1984; Sala, 1988; Lastra, 1997).
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2) Psicolingliisticamente, el bilingliismo consiste en la posibili-
dad del individuo de desenvolverse comunicativamente en dos
lenguas.

La bilingualidad!, dentro de una comunidad o en un indi-
viduo, conlleva ventajas y desventajas. Muchas veces las
desventajas se presentan por factores externos al fendmeno
del bilingiiismo en si. Por ejemplo, la existencia de dos o méis
lenguas se ve como un problema dentro de la planificacidn
educativa de un pais, debido a inadecuadas politicas lingtifsti-
cas en los paises multilingiies. Desafortunadamente muchos
de los primeros estudios realizados, tanto sociales como psi-
colégicos, se basaron en los prejuicios generados por los
problemas que el bilingilismo ha despertado. Esto ha dado
como consecuencia que el uso de dos o mas lenguas se vea
mas como una enfermedad que como un atributo.

Ademas, en muchas investigaciones, la adquisicién de
una segunda lengua (L2) se aprecia como una derivacién o
continuacion del desarrollo del lenguaje. Se ha subordinado la
observacién de la L2 a lo establecido para la primera lengua o
lengua materna (L1), negandole su independencia en el anéli-
sis (Bialystok, 1991). Incluso, varios autores consideran que el
estudio de la adquisicién de una segunda lengua y la manera
en que se desenvuelve un sujeto bilingiie ayudaria a entender
mejor el proceso de la adquisicién del lenguaje en general
(Bialystok, 1991; De Houwer, 1995).

A continuacién se analizara el fendmeno del bilingliismo
revisando en primer lugar las distintas definiciones que sobre

"'Hamers y Blanc (1989)‘distinguen entye bilingualidad y
bilingiiismo. Bilingualidad es el éstado psicolégic:(; de un individuo que
tiene acceso a mds de un cédigo lingiifstico como medio de comunicacién
social, contrastando con el concepto de bilingiiismo, que implica un fend-
meno mas general, muchas veces con matices de problema. También se le
conoce a este tltimo como “bilingiiisgno individual™.
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éste se han vertido. Posteriorthente se mostraran los princi-
pales aspectos del bilingiliismo y sus implicaciones para la psi-
colingiiistica. :

i

2. Definiciones

Desde el punto de vista lingiiistico, psicolégico y social se han
propuesto diferentes explicaciones de lo que es un bilingiie. La
definicién tradicional (Hammers & Blanc, 1989) sefiala que el
bilingiie tiene o usa dos lenguas, especialmente habladas con
la fluencia caracteristica de un nativohablante; ademas, las
usa habitualmente y con el control de un nativo. Parece ser que
la postura popular es la de creer que un bilingiie equilibrado
domina “perfectamente” las dos lenguas. Dentro de esta postu-
ra, Bloomfield definié al bilingliismo como “el control nativo
de dos lenguas” (Hammers & Blanc, 1989). David Crystal
(1987: 362) comenta al respecto: “People who have ‘perfect’
fluency in two language do exist, but they are the exception,
not the rule”?.

Existe una tendencia a reconocer lo que a primera vista no
es un bilingiie (Crystal, 1987), quedando fuera de esta catego-
ria aquellos que hagan un uso rregular de una de sus lenguas,
0 que no hayan usado una lengua por varios afios (‘“dormant
bilinguals”), o los que hayan desarrollado la comprensién de
una lengua pero no la hablen o escriban.

En contraposiciéon con estas definiciones excluyentes,
Macnamara (1967) propuso que un bilingiie podria ser

 “Existe gente que tiene perfecta tluidez en dos lenguas; pero es la
excepcién, no laregla” [A.]

143



Luisa Josefina Alarcén Neve

_cualquier persona que poseyera una minima competencia en
otra lengua que no fuera su lengua materna, ya fuera en la
comprension auditiva o de lectura, o en su produccién oral o
escrita.

Bilingiie y bilingiiismo son dos términos ampliamente
usados sin que las personas sepan exactamente qué €s lo que
quieren decir con cada uno de ellos; es decir, sin precisar los
limites de su aplicacién (Cohen, 1975). Varios autores han
propuesto distintas definiciones de bilingiiismo, las cuales
tratan de suavizar la radical polarizacién de las explicaciones
anteriores:

El bilingiiismo consiste en la facultad que posee un individuo de
saber expresarse en una segunda lengua adaptdndose fielmente a los
conceptos y estructuras propias de la misma Sin parafrasear la lengua
nativa. La persona bilingiie posee la facultad de saber expresarse en
cualquiera de las dos lenguas sin dificultad cada vez que surge la
ocasion (Titone, 1976: 13).

Pero esta definicién, compartida por varios autores, presenta
problemas tanto teérica como metodolégicamente. LLos ran-
gos de competencia “como la de un nativo”, o la “minima o
maxima proficiencia”, son dificiles de especificar y de medir.
Ademads, las definiciones revisadas se refieren exclusiva-
mente a la competencia lingiiistica; es decir, al conocimiento
que el usuario tiene de la morfosintaxis, fonologia y léxico-
semantica de una lengua. No obstante, el dominio de una
lengua, materna o segunda, implica una serie de factores no-
lingiiisticos que no se han contemplado en la mayoria de las
definiciones. Asi, el bilingiiismo se presenta como un fend-
meno rmultidimensional, difi¢ilmente de explicar en una defi-
nicién. s

Por ello, su estudio debe ser abordado de acuerdo con lo
sigulentes parametros psicolingiisticos y sociolingiiisticos:
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Psicolingiiisticos:

* la competencia comunicativa y la organizacién cogniti-
va en ambas lenguas
* la edad en que se dio la adquisicién .

Sociolingiiisticos:

* la presencia de la segunda lengua en el ambiente en que
el hablante se desenvuelve

« la relacién de status entre las dos lenguas

« la pertenencia al grupo o la identidad cultural

2.1 Aspectos psicolingiiisticos del bilingiiismo

En cuanto a la competencia lingiiistica que un sujeto pueda
tener en dos lenguas, existen diversas posturas. Durante varias
décadas distintos autores han hablado de la posibilidad de
clasificar a los bilinglies en “balanceado” y “dominante”
(Albert & Obler, 1978; Crystal, 1987; Hammers & Blanc,
1989). Un bilingiie balanceado posee una competencia “equi-
valente” en ambas lenguas, lo que no implica ser equitativo en
todas las funciones y dominios en su uso. El bilingiie domi-
nante, en cambio, tiene una competencia superior en una de
las dos lenguas, generalmente en su lengua materna. l.a gran
mayoria de los bilingiles no logra un dominio equivalente en
sus dos lenguas (Crystal, 1987), ya que normalmente se tiene
ma4s fluidez en una de ellas. Esta lengua interfiere en la otra, le
impone su acento, o simplemente es preferida en un mayor
ndmero de situaciones y contextos comunicativos.
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Paralelamente a lo anterior, una de las explicaciones que
se han dado respecto a la organizacion cognitiva de las dos
lenguas en un bilingiie, es aquella que hace referencia a bi-
lingiies compuestos y bilingiies coordinados (Titone, 1976;
Albert & Obler, 1978; Hamers & Blanc, 1989). En el bilinglie
compuesto, dos conjuntos de significantes lingiiisticos se aso-
cian con un sélo conjunto de significados. En este tipo de bi-
lingliismo se tiene un concepto uinico para dos expresiones
diferentes: una en cada lengua (Titone, 1976). Se puede decir
que el sujeto conceptualizd al mundo en una sola columna ver-
tebral, a pesar de que se puede expresar en una u otra lengua.

Hamers & Blanc (1989) esquematizan la representacion
de un bilingiie compuesto, basdndose en la propuesta de Ervin
y Osgood:

L1 family
concepto Unico: FAMILY/FAMILIA

L2 familia /

Titone (1976) ejemplifica esta situacién de la siguiente ma-
nera:

Cuando se tiene un bilingiiismo de raiz unica, se tiene un nivel
semantico comun para los dos sistemas:

libro=book * concepto inico

/libro/ ~ /buk/
expresion espafiola/expresion inglesa

'.\(
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Si lo seméntico pertenece al sistema de la L1, entonces L2
esta subordinada a L1 y no podré considerarse como ‘“auténo-
ma y perfecta”. :

El bilinglie coordinado, en cambio, tiene dos conjuntos de
significantes relacjonados con dos conjuntos de significados
respectivamente. Ambos sistemas linglifsticos van paralelos, y
se da una especie de mecanismo de traduccién cuando se
quiere pasar de un sistema a otro; pero en su uso, son indepen-

dientes.
Una vez mais, retomando a Hamers & Blanc, podemos

esquematizar esta relacion de ]a siguiente manera:

L1 family — s cONCepto FAMILY
L2 familia —————® concepto FAMILIA

Titone tiene también su esquematizacion:

libro book concepto en espafiol/
concepto en Inglés

/libro/ /buk/ expresidn espafiola/
expresion inglesa

Se puede apreciar aqui una total independencia de los dos sis-
temas lingiifsticos. Para Titone esto serfa un auténtico equi-
lingiiismo. Se trataria de la coexistencia de dos sistemas
auténomos, sin traduccidn de uno a otro en el momento de
usarse y sin interferencia. Para Titone “esto es lo ideal”.

Cabe sefialar que Titone hace alusidon a un tercer tipo de
relacién entre dos sistemas lingiifsticos dentro de la mente de
un individuo. Su representacion seria la siguiente:
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libro

Nibro/
relacidon directa entre los dos significantes:
entre la expresion espaiiola y la expresién
inglesa

/buk/

Esto implicaria que la L2 se ha aprendido indirectamente a
través de la comparacién con la L1, y por lo tanto no se podria
hablar de bilingliismo.

Por otra parte, en cuanto a la competencia lingtliistica, la
nocidén de “dominio equivalente” es muy dificil de precisar
porque muchas habilidades estan involucradas, como la pro-
duccién oral, la comprensién auditiva y de lectura, la produc-
cién escrita, fonologia, gramatica, vocabulario, entre otras
(véase cuadro 1).

CUADRO |
Relacion bidimensional de las habilidades lingtiisticas involucradas
en el dominio de una lengua

Orales Escritas
Habilidades receptivas Comprensién auditiva Comprensién de lectura
Habilidades productivas | Produccidn oral Produccién escrita

FUENTE: Baker, 1993.

Se puede observar que las cuatro habilidades bdsicas tienen a
su vez “‘subdimensiones”; es decir, para cada habilidad se
necesita observar variables como el vocabulario, la pronun-
ciacidn, el manejo de la morfosmtax1s y la adecuacién prag-
matica. Todo ello implica mayor complejidad en el dominio de
una lengua. Un bilingiie balanceado tendria porcentajes de

dominio muy altos en cada una de las subdimensiones de las
%
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habilidades lingiiisticas en ambas lenguas. Para el bilingiie
dominante se nos mostraria una combinacién de altos porcen-
tajes en las subdivisiones de las habilidades lingiifsticas de una
de sus dos lenguas —no necesartamente la lengua materna—,
y porcentajes més bajos en cuanto a la otra (véase cuadro 2).

CUABRRO 2
Descripcion del manejo de ambas‘lenguas por parte de un “bilingiie
balanceado” imaginario

Pronun- |Vocabulario|Gramdtica | Significado| Estilo
ciacion
ORALES Ll (2|l | L2 | ol | 2| ol | L2 | Ll | L2
Comprension |90% |80% | 80% | 70% | 90% |90% | 90% | 80% | 80% | 70%

auditiva

Produccion  [90% |70%| 70% | 60% | 90% |90% | 90% | 70% | 80% | 70%

oral
ESCRITAS
Comprension |90% |90%| 90% | 90% | 90% | 90% | 90% | 80% | 90% | 90%

de lectura
Produccion 80% |70%| 80% | 70% | 90% | 80% | 90% | 80% | 80% | 70%

escrita

FUENTE: Adaptado de Baker, 1993.

Al observar las calificaciones de este bilingiie “imaginario” no
se esperaria 100% en ninguno de los factores, pues ain en la
lengua materna seria ficticia esa perfeccidon. No obstante, la
expectativa estaria encaminada a cifras elevadas “equitativa-
mente”, prevaleciendo siempre una de las dos lenguas. En este
caso representativo, la primera lengua (L1) es la que se quiere
mostrar como sobresaliente, aunque no sea dominante, ya que
la segunda lengua (L2) aparece con porcentajes de dominio
bastante altos también. Es el caso de los extranjeros que llevan
muchos aflos viviendo en un pais, los cuales se pueden desen-
volver adecuadamente en la mayoria de los contextos comuni-
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cativos en los que conviven con nativohablantes de la comu-
nidad y que, sin embargo, se les reconoce como extranjeros
porque en algiun momento se identifican mé&s con una lengua
que con la otra.

Otra postura dentro de la explicacién de la competencia
del bilingiie proviene de la hipdtesis del sistema lingiiistico
unitario (Volterra, 1978; Volterra & Taeschner, 1978;
Redlinger & Park, 1980; Taeschner, 1983). Se cree en la exis-
tencia de un periodo critico en el nifio (antes de los dos afios)
en que se halla una sola fuente para los vocabularios y las
organizaciones sintéacticas de los sistemas lingliisticos maneja-
dos por los sujetos bilinglies. Para este modelo, la adquisicidn
lingiiistica de los bilinglies pasa por tres etapas:

a) al inicio de la adquisicidn existe un solo sistema léxico
que incluye palabras de ambas lenguas del bilingiie; es
un sistema linglifstico fusionado en el que no hay tér-
minos correspondientes, sino que utiliza formas y sig-
nificados provenientes de ambas lenguas sin discri-
minar;

b) en la segunda etapa se logran dos sistemas léxicos se-
parados, pero usan las mismas reglas sinticticas en la
produccion de sus enunciados en ambas lenguas;

c) en la tercera parte de la adquisicién infantil el sujeto
bilingiie obtiene dos sistemas linglisticos completa-
mente diferenciados, y puede emitir enunciados léxica
y sintacticamente adecuados para cada una de sus
lenguas. ‘

Dicha clasificacién surgié de los resultados obtenidos en una
serie de investigaciones longitudinales (Leopold, 1970;
Taeschner, 1983). Sin embargo, en la actualidad se ha criticado
fuertemente esa concepcién de un bilingliismo con un tronco
anico para las dos lenguas, por muy pequenio que sea el sujeto
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en contacto con ellas en un contexto bilingiie (Quay, 1995;
Rubin & Toribio, 1994). Una de las fuentes de esta critica
parte del modelo “Minimalist Program” de Chomsky (1993),
en el que se propone que el nifio-que esta en contacto con dos
lenguas aplica sy-dispositivo de adquisicidon lingliistica para
seleccionar los rasgos lingiiisticos distintivos, desarrollando
una gramatica, una morfologia y un lexicén propio de cada una
de sus lenguas (Rubin & Toribio, 1995). Para los estudiosos
de esta corriente, el proceso de adquisicién bilingiie no difiere
del de la adquisicién de una lengua. La mezcla que se produce
en el output, por ejemplo, se debe a una competencia limitada
en una o en ambas lenguas, y no a un sistema Gnico, pues
desde el inicio se desarrollan como sistemas suficientemente
diferenciados.

A partir de la década de los ochenta se ha venido traba-
jando con otra clasificacién de los bilinglies en cuanto a su
competencia lingiiistico-comunicativa o “language proficien-
cy” (Cummins, 1984). Esta reconceptualizacion de la persona
que tiene la posibilidad de comunicarse con dos sistemas
surgié como un intento de resolver cuestiones que eran motivo
de discusién. Primeramente, el término dominio implicaba una
serie de caracteristicas relacionadas con la “perfeccién en el
manejo de una lengua” que impedia el reconocimiento de un
bilingiie, mientras que la palabra “proficiencia” no era tan
extrema. En segundo lugar, algunos pafses que tenian la pro-
blematica de la educacidén bilingiie, como Canadd y los
Estados Unidos, comenzaron a reportar frecuentemente situa-
ciones en que los nifios o jovenes extranjeros que alcanzaban
un buen desenvolvimiento en el manejo conversacional de la
segunda lengua —en este caso el inglés— y eran cambiados de
un programa de ensenanza bilingiie 2 uno monolingiie con
angloparlantes nativos, no tenian éxito en su desempefio
académico. Mucho tiempo se creyd que se debia a un bajo coe-
ficiente intelectual. Afortunadamente, varios estudiosos
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(Cummins, 1984) se dieron cuenta de que las habilidades con-
versacionales en L2 no estdn precisamente relacionadas con las
habilidades académicas en esa segunda lengua.

Aparecié entonces una distincién entre la fluidez superfi-
cial en el manejo oral de una lengua y la proficiencia académi-
co-cognitiva de la misma. Asi se tienen sujetos BICS (Basic
Interpersonal Communicative Skills), quienes logran una flu-
idez comunicativa en las situaciones cottdianas a las que se
enfrentan en su L2, pero no pueden manejarla en una situacion
académica que implique una abstraccidn, y sujetos CALP
(Cognitive/Academic Language Proficiency), quienes ademas
de una fluidez comunicativa pueden manipular su L2 en situa-
ciones académicas descontextualizadas. Cummins (1984),
combinando la taxonomia de Bloom con su propuesta de profi-
ciencia lingtiistica, esquematizé metaféricamente en un iceberg
la ubicacién de un BICS con relacién a un CALP:

PROCESOS PROF'IQIENCIA PROCESOS
COGNITIVOS DE LENGUAIJE DELENGUAIJE
Conocimiento Pronunciacién
Comprensién BICS Vocabulario
Aplicacién Gramética
- >

Analisis Significado

. semantico -
Sintesis CALP Significado

- funcional
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La reflextén acerca de la com%etencia lingiiistica del sujeto
bilingiie lleva forzosamente a la pregunta acerca de cémo se
organizan cognitivamente ambos sistemas lingiiisticos.
Cummins explica la organizacién cognitiva de un sujeto bi-
lingiie como un ‘iceberg doble” (dual iceberg) para sus dos
sistemas lingiiisticos, en -donde ubica una proficiencia comun
subyacente académico-cognitivo, a pesar de que en la “superfi-
cie” el desempefio conversacional sea diferente para cada uno
de los sistemas:

Aspectos superficiales Aspectos superficiales
de L] / de 12

Proficiencia subyacente
comiin

N

De esta nueva propuesta han surgido varias metodologias para
evaluar el nivel de las lenguas en los sujetos bilingiies.
Diversas pruebas tienen ahora la tarea de analizar las dimen-
siones en que el individuo se desenvuelve en situaciones con-
textualizadas de intercambios comunicativos para informacién
bésica y personal. Asimismo, se evaliia su capacidad para
manejar la segunda lengua dentro de contextos académicos que
le exijan procesos mentales complejos, como abstraer, sinteti-
Zar, resumir.

Sélo con una evaluacién profunda de todos los aspectos
que intervienen en la cognicién de un sujeto cuando ha estado
en contacto con dos lenguas, y de la competencia lingtiistica y
comunicativa que demuestre, se puede tener una verdadera
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valoracidn del bilingiiismo. No es necesario, entonces, preocu-
parse por encasillar a estos sujetos bajo una etiqueta prove-
niente de una limitada definicién, como en muchas ocasiones
se ha hecho.

Ahora, ya sea que se conciba al bilinglie como compuesto
o coordinado, o que se quiera estudiar su proficiencia lingiiisti-
co-comunicativa, la edad es un factor que necesariamente debe
ser considerado en el desarrollo del bilingiiismo.

Muchas veces se utiliza la divisidn entre bilingiie com-
puesto y bilingiie coordinado para hablar de la edad y del con-
texto en que las lenguas fueron aprendidas. Sin embargo,
aunque existe una correlacién entre la organizacién cognitiva
de los sistemas y factores como la edad y el contexto de la
adquisicion, no debe buscarse o esperarse una correspondencia
Unica y directa. Sin embargo, al ser el bilingiiismo un fené-
meno multidimensional se requiere tomar en cuenta una serie
de aspectos para su estudio. La edad en que el sujeto comenzd
a tener contacto con sus dos lenguas es uno de los factores
méas importantes de su bilingualidad.

De acuerdo con varios estudiosos del fenémeno (Titone,
1976; Volterra & Taeschner, 1978; Vihman, 1985), un indivi-
duo que aprendi6é ambas lenguas de nifio en el mismo contexto
desarrollaria una sola representacién cognitiva para dos expre-
siones equivalentes; serfa, entonces, un bilingiie compuesto.
Por el contrario, el que aprende la L2 en un contexto diferente
al de su lengua materna muy probablemente desarrollard una
representacion separada para dos expresiones equivalentes.
Esto da como resultado, en caso de éxito, un bilingiie coor-
dinado.

Por ello, la edad y el cpntexto de la adquisicién son con-
siderados como claves pricticas para identificar a un bilingiie
compuesto o coordinado. El problema es que se llega a caer en
clasificaciones extremas que encajonan en un pequefio ndmero
de etiquetas a la gran variedad de bilinglles que existen en el

%
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mundo. Para Hamers & Blanc "(1989), entre la “bilingualidad”
compuesta y la coordinada existe un continuo en el que pueden
distribuirse diferentes grados. Asi, un bilinglie puede ser “mas
compuesto” para ciertos conceptos y “maéas coordinado” para
otros. s Y

El factor edad dentro de la adquisicion no sélo se rela-
ciona con la organizacion cognitiva, sino con otros aspectos
fundamentales en el desarrollo del individuo bilingiie.

Se necesita distinguir primero entre la bilingualidad
desarrollada en la nifiez y la adquisicién de una segunda
lengua en la adolescencia o como adulto.

Varios estudiosos han tomado como criterio la edad de
tres afios para separar un bilingiiismo temprano de uno tardio
(Mc Laughlin, 1984). Por bilingliismo “temprano’ se entiende
el desarrollo de una bilingualidad a partir del contacto con dos
lenguas en los primeros afios de vida, cuando se adquieren 1os
dos sistemas linglifsticos a la par del desarrollo de otros
conocimientos (matematicos, espaciales, temporales, etc.). Por
bilingliismo “tardio” se toma la adquisicién de un segundo sis-
tema linglifstico posterior a la conclusién de la infancia.

Paralelamente a esta divisidon se ha distinguido entre
adquisicién simultdnea o natural y adquisicidn consecutiva. En
cuanto a lo que se denomina bilingualidad simultanea, o en los
infantes (tomando en cuenta que infante significa “sin
habla”)3, se identifican los casos de nifios que desarrollan dos
lenguas maternas desde el primer ambiente lingiiistico que los
rodea; por ejemplo, sus padres tienen distintas lenguas mater-
nas y cada uno les habla en su propia lengua. La adquisicion
de ambos idiomas se da de manera informal y no intencional.

3 El término infante estad tomado aqui en su definicién etimolégica
latina que significa “sin lengua”. En psicologia se emplea para referirse a la
etapa que parte del nacimiento hasta los dos anos (Rapson, 1990).
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Con relacién a lo que se conoce como bilingualidad con-
“secutiva en la nifiez, se tiene que el nifio adquiere su segunda
lengua en los primeros afios de su infancia, pero después de
que ha adquirido las bases lingiiisticas de su lengua materna.
La adquisicién de la segunda lengua puede ser el resultado de
un programa de educacién bilinglie, donde los padres tienen la
intencién de que sus hijos la adquieran en un ambiente formal;
pero también puede darse de manera informal, en la conviven-
cia con nativohablantes de ese segundo sistema de comuni-
cacion.

Recientemente se ha visto que existen dos etapas dife-
rentes en el desarrollo del bilingiliismo infantil. En la primera,
el contacto y la interaccion con las dos lenguas ocurre antes de
que las dos gramaticas estén plenamente desarrolladas; esto es,
el sujeto aun no ha concluido la adquisicion de las bases del
sistema de una lengua cuando comienza a adquirir ]a otra. En
la segunda, el nifio ha desarrollado ya dos competencias
lingiifsticas completas y el contacto en su interaccién social
continta siendo en ambas lenguas (Koppe & Meisel, 1992).
Parece ser que antes de desarrollar dos gramaéticas, los nifios
bilingiies procesan las lenguas pragmiticamente, y sélo hasta
que tienen dos gramaticas diferenciadas pueden desenvolverse
sintacticamente en sus sistemas lingilifsticos. La propuesta de
Cummins, en cuanto a la existencia de bilingiies BICS y bi-
hnglies CALP, concuerda con la posibilidad de un primer desa-
rrollo pragmatico, el cual posibilitaria un eficiente desen-
volvimiento conversacional en ambas lenguas; con un poste-
rior desarrollo morfosintactico, el sujeto lograria manejarse a
niveles mas complejos y elaborados de interpretacién y pro-
duccién. - X

Con la revisidn de estos aspectos psicolégicos del indi-
viduo se ha pretendido mostrar al bilingiiismo como un fend-
meno complejo, dificil de definir, pero que no implica inhabili-
dad o enfermedad alguna en el sujeto. Por el contrario, el

1
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manejar dos sistemas lingiifstiicos le otorga la posibilidad de
dos medios para desarrollarse, para acercarse a otros
conocimientos, para construir una vision del mundo més
amplia. Logra una “plasticidad” mental que se manifiesta, por
ejemplo, en su temprana cogc‘iencia metalinglistica y su
capacidad de analisis. Y, ademads, le permite comprender mejor
un mundo multicultural. 5

Desgraciadamente, como se sefiald en los antecedentes, el
manejo que la sociedad ha hecho del bilingiiismo no ha sido el
mas adecuado, y por ello se han generado una serie de proble-
mas que prejuician la valoracién de la bilingualidad de los
sujetos. '

2.2 Aspectos sociolingiiisticos del bilingiiismo

La presencia de una segunda lengua dentro del ambiente en
que un individuo se desenvuelve tiene implicaciones tanto
sociales como psicolégicas. Socialmente, se debe a la exis-
tencia de comunidades de hablantes de ambas lenguas con-
viviendo diariamente en las labores, actividades e instituciones
de una misma sociedad. Las lenguas se “reparten” las distintas
tareas comunicativas que en un grupo monolingiie serian
cubiertas por una sola lengua. En la mayoria de los casos esa
reparticién es problematica, y esa complejidad afecta el desa-
rrollo académico-cognitivo y social de los sujetos bilingiies.
Muchos sociolingiiistas se han dedicado al estudio de este
problema (Stewart; Gumperz; Ferguson, en Garvin & Lastra
de Suérez, 1984) ya que, a diferencia de lo que se crefa a prin-
cipios de siglo, el bilingiiismo o plurilingiiismo social es
mucho mas comun que la existencia de comunidades mono-
lingiies: “...no hay que olvidar, considerando la situacién en
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otros continentes, que, para satisfacer las necesidades de
comunicacidn, la mayoria de los hablantes de la tierra conocen
y usan mas de un idioma” (Sala, 1988: 7).

Una de las distinciones tradicionales que se han hecho
para separar a las lenguas que conviven en un mismo contexto
es la de lengua enddgena y lengua exdgena (Appel &
Muysken, 1987; Hamers & Blanc, 1989). Una lengua enddge-
na es la lengua materna de una comunidad, usada para los inter-
cambios comunicativos personales y, en muchas ocasiones,
para las manifestaciones artisticas de Ja comunidad; también
puede ser usada con objetivos oficiales e institucionales. Lo
importante es que los nativos la reconocen como su primera
lengua. En cambio, una lengua exdgena es la utilizada para un
objetivo oficial o institucional, pero no existe una comunidad
de hablantes en la entidad donde se usa de manera oficial.

En muchas de las comunidades multilingiies, la lengua
enddgena es la encargada de la mayoria de las funciones
comunicativas de la sociedad. Pero no siempre es asi. Tal es el
caso en México de comunidades hablantes de una lengua indi-
gena, las cuales necesitan realizar sus tramites oficiales en
espafiol; e incluso, reciben el servicio educativo también en
espafiol. Este idioma es una lengua exdgena para esas comu-
nidades.

Individualmente, el contacto que un nifio puede tener con
los distintos sistemas linglisticos dentro de su ambiente social
se da de varias maneras. El tipo de interaccién que el nifio
tenga con las lenguas que lo convertiran en bilingiie depende
de la relacién entre ellas dentro del entorno social (Babbe,
1995). La naturaleza del contacto influird psicolégicamente en
su organizacién cognitiva y"en la competencia lingiiistico-
comunicativa que desarrolle. para cada una de sus lenguas.

Existe la situacidn en que los padres tienen diferentes
lenguas maternas, cada uno de ellos con cierta proficiencia en
la lengua del otro. La lenguzi de uno de los padres coincide
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con la dominante en la comunidad. Desde su nacimiento los
padres procuran hablarle al nifio en su respectiva lengua
materna; sin embargo, uno. de ellos tiene a su favor el esti-
mulo que el nifio recibird en su sociedad. Si la lengua del
otro padre, ajena.a la dominante de la comunidad, no tiene
un status reconocido (por ejemplo, coreano, italiano o
espafiol en Estados Unidos), su desventaja frente al otro sis-
tema lingiifstico con el que el'infante entra en contacto seré
muy grande.

Otro caso es el de los padres que son bilingiies y una de
sus lenguas es la dominante en la comunidad; emplean
ambas lenguas para comunicarse con su hijo. Incluso, en su
produccién se observa la mezcla de ambos sistemas
(“codeswitching”). En este caso, puede suceder que ambas
lenguas sean consideras con el mismo prestigio (angloha-
blantes viviendo en México, por ejemplo); o que una de
ellas se vea como inferior (hispanohablantes viviendo en
Estados Unidos). En la primera situacién, generalmente los
padres se preocupan por el desarrollo de la bilingualidad en
sus hijos; en cambio, cuando socialmente las lenguas no
tienen un mismo valor, los mismos padres tratan de evitar la
posibilidad de bilingtitsmo.

Se encuentra el caso de los hijos de padres extranjeros en
la comunidad, los que pueden ser bilinglies o no. En casa, el
nifio interactla con la lengua materna de sus padres, pero
fuera del hogar estd expuesto constantemente y de manera
Unica a la lengua dominante de Ja comunidad, especialmente
en el preescolar. Aun cuando las dos lenguas compartan un
buen prestigio, la lengua de la comunidad esta en ventaja.

En el caso de las comunidades minoritarias dentro de un
pais, como es el caso de los grupos indigenas en México, el
infante estd en contacto en casa y en su ambiente social
inmediato con la lengua nativa de la comunidad; sin embargo,
en la escuela, o mas alla de las fronteras de su comunidad,
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entra en contacto con la lengua dominante del pais, la cual esti
vestida de una supremacia que factores histéricos, politicos y
econémicos le han puesto. La lengua materna de su comunidad
original se encuentra en desventaja. Esto perjudica el adecuado
desarrollo de su bilingualidad.

La relacion de status en las dos lenguas en contacto, al
igual que la edad o el contexto de la adquisicidn, influye en
el desarrollo de un bilingiie compuesto o coordinado; o mas
especificamente, en el resultado de una bilingualidad aditiva
o una bilingualidad sustractiva (Hamers & Blanc, 1989). LLa
primera se logra cuando las dos lenguas del bilingiie son va-
loradas de la misma manera en el medio ambiente que rodea
al nifio. Esta bilingualidad es positiva, ya que ademés de su
lengua materna el sujeto puede usar la otra, obteniendo los
maximos beneficios de la experiencia bilingtie. Puede apre-
ciarse en €l una flexibilidad cognitiva enriquecida, en com-
paracion con la cognicién de los niftos monolingiies. En
cambio, la bilingualidad sustractiva aparece en los casos de
ninos que se ven obligados a aprender una segunda lengua en
un ambiente donde su lengua materna esti devaluada. Muchas
veces, estos nifios sufren un retraso académico en compa-
racion con Jos monolingilies, y tardan algunos afios en su-
perar]o.

Estrechamente relacionado con lo anterior, se encuentran
la pertenencia al grupo y la identidad cultural, como factores
que intervienen en el desarrollo del bilingliismo.

Un bilingiie puede identificarse positivamente con los
nativohablantes de ambas lenguas; al mismo tiempo, los
hablantes nativos de sus dos lenguas lo reconocen como miem-
bro de su respectiva comumdad. Se trata de un bilingiie bicul-
tural. Esta identidad integra a ambas culturas, principalmente
en el nivel afectivo. En el plano psicolégico puede correla-
cionarse con la bilingualidad aditiva: “A balanced bicultura-
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lism often goes hand in hand with a balanced bilinguality”
(Hamers & Blanc, 1989: 133)%.

Sin embargo, no siempre es asi. Por ejemplo, en una
sociedad multicultural puede existir multiculturalidad en los
individuos sin quesnecesariamenté dominen las lenguas. Por el
contrario, se puede encontrar a un individuo con una alta com-
petencia bilingiie, que no tiene precisamente una doble identi-
dad cultural. Muchas personas logran una fluencia bilingiie
mientras permanecen monoculturales; es decir, sélo se identifi-
can con los hablantes de una de sus dos lenguas. Cuando el bi-
linglie adopta la cultura de la segunda lengua, rechazando su
primera cultura, se considera aculturacién. Es {recuente que la
aculturacion se produzca en sociedades donde la L2 de un suje-
to es mas prestigiada que su lengua matema. Por ejemplo, la
aculturacion de los indigenas hacia el espafiol en México.

La situacidn extrema se tiene en el individuo que renuncia
a la cultura de su lengua matema, pero no se logra identificar
con la cultura de su segunda lengua. El resultado es una decul-
turacion. Muchos jovenes de origen latinoamericano que viven
en los Estados Unidos sufren este problema.

3. Conclusiones

Existen otras distinciones o clasificaciones de lo que son los
bilingiies. Autores como Weinreich o Mackey definieron el
fenémeno del bilingiiismo como el uso alternado de dos o maés
lenguas por el mismo individuo (Hamers .- & Blanc, 1989). La

4 “Un biculturalismo balanceado frecuentemente va de la mano con
una bilingualidad balanceada™ [A.]
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nocion de “uso” significa para ellos la capacidad del individuo
para hablar en cualquiera de las dos lenguas a partir de una
minima competencia lingifstica. El uso también demuestra si
un bilinglie es dominante en una de las dos lenguas dentro de
un contexto especifico o al hablar sobre un tema determinado.
Asimismo, para el estudio del “uso” se analizan los efectos
psicolingiifsticos, como el cambio de cddigo (code-switiching),
o la mezcla de lenguas (language mixing), o la interferencia
intra o interlingiifstica (inter-intralingual interference).

Otros autores como Dodson (Hamers & Blanc, 1989) o
Crystal (1987) proponen la expresién lengua preferida para
referirse a la eleccién que un bilingiie hace de una de sus dos
lenguas en una situacién particular. '

Por otro lado, existe una serie de preguntas de corte neu-
rofisioldgico que se pretenden contestar a partir de la investi-
gacién de la bilingualidad. Entre las mas importantes esté la
controversia acerca de la utilizacién equivalente o no de los
dos hemisferios en el sujeto bilingtie. Igualmente se desea
saber qué tanto difiere la organizacién cerebral de un bilingiie
y la de un monolingiie.

Una definicién de bilingliismo adecuada debe considerar
todas las dimensiones que este fenémeno conlleva en el desa-
rrollo psicoldgico y soctal del individuo. No es conveniente
conformarse con una explicacién determinista y cerrada, en la
cual queden excluidos la mayoria de los bilingiies. Tampoco se
trata de tomar como bilingiie a cualquier estudiante de los
primeros cursos de una lengua extranjera.

Distinguir entre un sujeto bilingiie y uno que no lo es
implica una tarea bastante compleja; sobre todo si se toma en
cuenta que los grados de bilingiiismo pugden variar de aspecto
a aspecto, de habilidad en habilidad, atn dentro del mismo
individuo. No se debe perder de vista el hecho de que se esta
trabajando con un fendmeno psicolingiifstico, sociocultural y
neurofisioldgico, inmensamente rico en su naturaleza. Los

hY
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problemas que se llegan a genérar en su presencia se deben a
factores circundantes, pues la bilingualidad en si es un atributo
mas para el sujeto. Manejar'dos lenguas, desenvolviéndose en
ellas en contextos sociales y académico cognitivos cada vez
mds complejos, pone al bilinglie en una posicién ventajosa con
relacion al monolingiie.
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